


Ha mais de 20 anos no Brasil, a Fundagao Telefonica Vivo é responsavel,
juntamente com o programa de Diversidade, pela esfera social no conceito de
“ESG" da Vivo — sigla, em inglés, que avalia as melhores praticas ambientais,
sociais e de governanca empresarial. Com foco na educagao, contribui com
o desenvolvimento e a inclusao digital de estudantes e educadores, por meio
de projetos que estimulam novas oportunidades de ensino e aprendizagem.
Acreditamos na formagédo continuada de educadores como um pilar
fundamental para a implementagao de praticas pedagdgicas inovadoras
e, por isso, oferecemos cursos gratuitos e a distancia.

Escolas Conectadas é uma plataforma on-line gratuita, de formacgéo
continuada para educadores, e é nela que ofertamos o curso “Escola para
Todos: promovendo uma educagao antirracista”. O objetivo é possibilitar
a aproximagao dos professores a uma nova perspectiva, na qual se observa
0 espago escolar como um local representativo, onde devem ser realizadas
praticas transformadoras enfocadas no respeito as diferengas e no combate
a discriminagéo.

Apds a realizagdo de inUmeras edigbes do curso, foi possivel obter um
repositério de planos de aula elaborados pelos préprios educadores cursistas,
pautados pelas premissas estudadas. Esta obra torna publica parte desses
planos, selecionados como exemplos de efetivagdo de uma perspectiva
antirracista, e fortalece abordagens possiveis nas diferentes etapas da
Educacgao Basica.

Desejamos uma boa leitura!


https://fundacaotelefonicavivo.org.br/
https://www.vivo.com.br/a-vivo
https://www.escolasconectadas.org.br
https://www.escolasconectadas.org.br/promovendo-uma-educacao-antirracista
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Sobre a Fundacgao Telefonica Vivo

Ha mais de 20 anos no Brasil, a Fundacao Telefonica Vivo é responsavel, junta-
mente com o programa de Diversidade, pela esfera social no conceito de "ESG"
da Vivo — sigla, em inglés, que avalia as melhores praticas ambientais, sociais e
de governanca empresarial. Com foco na educagao, contribui com o desenvolvi-
mento e a inclusao digital de estudantes e educadores por meio de projetos que
estimulam novas oportunidades de ensino e aprendizagem.

Fazemos parte de uma rede global que, por meio do programa ProFuturo — da
Fundagao Telefonica e da Fundagéo "“la Caixa" —, tem como objetivo reduzir a
desigualdade educacional investindo no ensino digital inovador e de qualidade.
Apostamos na educagao como fator essencial de transformagao da sociedade e
em seu potencial de garantir o empoderamento e o protagonismo de criangas e
jovens, utilizando a tecnologia como instrumento a favor da incluséo e da cultura
digital. E por isso que educamos para transformar e digitalizamos para aproximar.

Acreditamos na formacgé&o continuada de educadores como um pilar fundamental
para a implementagéo de praticas pedagdgicas inovadoras e, por isso, ofere-
cemos cursos gratuitos e a distancia, em plataformas on-line, como a Escolas
Conectadas. O projeto ganhou em 2020 o Prémio UNESCO-Hamdan Bin Rashid
Al-Maktoum de Melhores Praticas e Desempenho no Aprimoramento da
Eficacia de Professores, Unico projeto brasileiro entre os vencedores da premia-
¢ao desde a sua primeira edigéo. Para os estudantes, oferecemos oportunidades
gue visam potencializar suas habilidades partindo de trés tematicas principais:
Construgao do Projeto de Vida, Ensino de Empreendedorismo Social e Tecnologias
Digitais. Além disso, a Fundagao trabalha ativamente o voluntariado corporativo,
gue tem o objetivo de sensibilizar e engajar colaboradores da Vivo em agdes que
gerem impacto social.
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Apresentacao

Pensados cuidadosamente para contemplar as demandas da Educagao Bésica
brasileira, todos os cursos da Plataforma Escolas Conectadas sao centrados
na pratica e na troca de experiéncias entre docentes. As formagdes, alinhadas
a Base Nacional Comum Curricular, sdo certificadas por instituigdes de Ensino

Superior reconhecidas pelo Ministério da Educagao.

Entre as instituigdes parceiras, esta a UERGS — Universidade Estadual do Rio
Grande do Sul, responsavel por 21 titulos da Plataforma, de diferentes areas do

conhecimento. E um desses titulos que da origem a presente obra.

O curso Escola para Todos: promovendo uma educagao antirracista parte de
guestdes essenciais a escola e a sociedade. Por que precisamos falar sobre
educagao antirracista? O que é ambiéncia racial? De que maneira esse conceito
se relaciona com as ideias de representatividade, pertencimento e construgao da
identidade? Qual é o papel do professor para garantir a efetivagéo da Lei n® 10.639?

0 espaco proporcionado pelo curso, no decorrer dos anos e das edi¢oes reali-
zadas, tornou-se um verdadeiro acervo de promissoras praticas de educagao
antirracista, elaboradas por professores de diferentes etapas da Educacao Basica
e de distintas localidades do pais.

Convidamos vocé a nos acompanhar em uma jornada por exemplos dessas pra-
ticas, por inspiragoes para adapta-las a sua realidade e por andlises das autoras
para que toda agao antirracista seja também uma intervengdo no mundo e na

vida de nossos estudantes.



https://www.escolasconectadas.org.br/
https://www.escolasconectadas.org.br/promovendo-uma-educacao-antirracista

<<< ESCOLAPARATODOS > >>

Sobre as autoras

Nascidas em Porto Alegre, Rio Grande do Sul, as professoras Carolina Chagas
Schneider e Fernanda Chagas Schneider, muito além de partilharem uma historia
de vida familiar, tornaram-se parceiras e colegas de trabalho apds terem trilhado
percursos formativos muito proximos. Ambas sdo pedagogas formadas pela
Faculdade de Educagéo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul — FACED/
UFRGS e atuam como professoras de anos iniciais na Rede Municipal de Ensino
de Porto Alegre. Além disso, sdo mestras em Educacao pelo PPGEDU/PUCRS e
pelo PPGEDU/UFRGS, e doutoras em Educagao e em Informatica na Educagao
pelo PPGEDU/PUCRS e pelo PGIE/UFRGS, respectivamente. Carolina ainda é
fundadora do Grupo Canjeré, uma associagao de professoras antirracistas que
atua na formagao de professores quanto a essa tematica.

As irmas, frutos de um casamento inter-racial, se aproximaram do antirracismo
a partir do ponto de vista da prépria experiéncia, apds presenciarem e vivencia-
rem inUmeras situagdes racistas, as quais ndo conseguiam nominar durante a
infancia. Hoje, ambas trabalham na periferia de Porto Alegre com criangas que
partilham dessas mesmas questdes. Como membro do primeiro grupo de pro-
fessoras cotistas do municipio de Porto Alegre e sentindo-se comprometida com
a causa antirracista, Carolina passa a estudar esse campo de conhecimento, no
qual Fernanda, logo apds, engaja-se também. Por entenderem que o racismo
€ um problema real e estruturante da sociedade brasileira e, concordando com
Paulo Freire, que a sociedade n&o deve prescindir da escola como um meio para
um processo de mudanga, € que a educagéo antirracista se tornou fundamental
no fazer pedagdégico de ambas.

Os estudos e as praticas sobre o tema deram origem ao curso Escola para Todos:
promovendo uma educacao antirracista, oferecido desde 2015 pela plataforma
on-line Escolas Conectadas, com acompanhamento de suas autoras, Carolina
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e Fernanda, em todas as edi¢cdes. Nesse ambiente, elas partilham seus conheci-

mentos e incentivam que uma abordagem pedagdgica antirracista seja assumida
por professores situados em todas as regides do pais. Este livro nasce como um
desdobramento da formagao Escola para Todos, na inten¢édo de inspirar novas
praticas de combate ao racismo nas escolas e em outros espagos educativos.
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Como a obra esta organizada

0 curso Escola para Todos: promovendo uma educagao antirracista insere-se
na proposta do projeto Escolas Conectadas, ao provocar a aproximacado dos
professores a uma nova perspectiva, na qual observa-se o espago escolar como
um local representativo e onde devem ser realizadas praticas transformadoras,
enfocadas no respeito as diferengas e no combate a discriminagéo. A trajetoria
formativa do curso prop&e que o professor seja introduzido aos conceitos basicos
da tematica e que compreenda o porqué da implementagéo da Lei n® 10.639/03,
a qual torna obrigatdrio o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana
em todas as escolas. O professor é apresentado ao conceito de ambiéncia racial
e é convidado a repensar seu ambiente escolar sob esse novo olhar. No intuito
de tornar-se uma via concreta para uma ruptura curricular e contribuir para que a
escola se torne um ambiente efetivamente plural, ao fim da formagéo, cada pro-
fessor é desafiado a criar um plano de aula orientado pelos conhecimentos nela
construidos. Apds a realizacdo de inimeras edi¢cdes do curso, armazenamos um
consideravel repertdrio de inspiradores planos de aula, elaborados pelos préprios
participantes, pautados pelas premissas antirracistas estudadas.

E identificando que muitas escolas brasileiras ainda seguem distantes de refle-
tir a diversidade étnico-racial do proprio povo brasileiro que esta obra busca
compartilhar os conhecimentos construidos, por meio da publicagéo de planos
significativos dentro da perspectiva anunciada. Cabe ressaltar que as atividades
aqui divulgadas devem ser entendidas como sugestdes ou provocagoes para a
implementagao da Lei n°® 10.639/03 em sala de aula, de acordo com cada reali-
dade e em consonancia com uma perspectiva de curriculo antirracista, ou seja,
a simples "aplicagdo” de um desses planos ndo garante a efetivagdo de uma
pedagogia de combate ao racismo. Para tanto, se faz necessario que uma série
de mudancas ocorram no ambito escolar, que se iniciam com a sensibilizagao
do corpo docente e perpassam a reavaliagao do curriculo, dos espagos, das lin-
guagens e das relagbes interpessoais.
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A obra esta organizada em duas partes. A primeira é dividida em quatro capi-

tulos em que apresentamos as bases tedricas de uma proposta de educacao
antirracista. No capitulo 1 — Panorama atual sobre a realidade racial brasileira,
descrevemos 0 tempo e o0 espago que contextualizam a formacgéo Escola para
Todos, fonte deste projeto. No capitulo 2 — Por que precisamos de educagao
antirracista?, as pesquisadoras Cristiane Silveira dos Santos e Nelza Jaqueline
Sigueira Franco s&o convidadas a discorrer sobre a necessidade de se desenvolver
uma educacao antirracista no ambito das escolas brasileiras. No capitulo 3 —
Ambiéncia racial para a diversidade — Conceito-base do curso, aprofundamos o
conceito central que embasa a perspectiva de educagao antirracista assumida
na formagao. No capitulo 4 — Educagao antirracista e tematicas envolvidas nos
planos de aula selecionados, apresentamos como estdo organizados os planos
de aula que compdem a publicagéo.

Ja na segunda parte, buscamos explicitar resumidamente cada tematica,
em uma perspectiva pedagodgica para a efetivacdo de uma educagéo antir-
racista. Em cada uma delas, além de um panorama introdutério, divulga-
mos planos de aula desenvolvidos por professoras cursistas como atividade
final da formacao e apresentamos sugestdes de abordagens relacionadas.
As referéncias completas neles mencionadas sao apresentadas ao final do livro.
E também no encerramento da obra que contamos com a reflexdo do historiador
Allan da Rosa sobre o racismo estrutural, suas manifestagdes e suas raizes, sobre
meios de enfrenta-lo e combaté-lo.

Os planos de aula destacados, idealmente desenvolvidos para atender a um deter-
minado segmento escolar, mostram-se adaptaveis as diversas realidades e aos
demais niveis de ensino. Tal flexibilidade é corroborada pela presenga de com-
peténcias e habilidades previstas pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2018) de diferentes etapas da Educagao Basica em um mesmo plano, retomando
ou antecipando elementos que ultrapassam a seriagédo de referéncia. Ao publi-
ca-los, buscamos incentivar que tais agcdes sejam multiplicadas nos variados
contextos escolares do pais.
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Capitulo 1

Panorama atual sobre a realidade
racial brasileira

Ao longo dos Ultimos seis anos, o curso ofertado na modalidade a distancia pela

Plataforma Escolas Conectadas ja atingiu mais de 4 mil professores, oriundos
das diferentes regiées do pais. Foi possivel observar que, em 2020, a procura por
essa formagao aumentou significativamente, fato que talvez possa ser justificado
pela afirmagéo de Gianna Floyd, quando disse que seu pai mudou o mundo.
A divulgagao do video que registrou o homicidio do afro-estadunidense George
Floyd fez das lutas de combate ao racismo a "pauta do dia", e diferentes mani-
festagdes “Black Lives Matter” (Vidas Negras Importam) passaram a ocorrer nas
principais cidades do planeta. No Brasil, a morte do menino Miguel, ocorrida em
periodo concomitante as manifestacdes citadas, aumentou a discussado sobre
0 assunto. Tratava-se de um menino negro que acompanhava a mae em sua
jornada de trabalho, uma empregada doméstica que nao foi dispensada das ativi-
dades em meio a pandemia da Covid-19 e seguia trabalhando para subsisténcia.
As provas que responsabilizam a empregadora da méae por negligéncia, ao deixar
Miguel sozinho em um elevador, também partiram de videos do circuito interno
de vigilancia do prédio de onde 0 menino caiu, do nono andar.

Ja as vésperas do Dia Nacional da Consciéncia Negra do ano de 2020, houve
0 caso em que o consumidor Jodo Alberto Silveira Freitas foi a um supermercado,
na cidade de Porto Alegre, para fazer compras e de |4 nao saiu vivo. Novamente,
0 video, captado por um entregador de aplicativo que estava no local e que se
recusou a parar de gravar, tornou-se indicio de um crime que inundou as redes
sociais e fez com que o caso ganhasse proporcdes mundiais. E facil identificar-
mMos o racismo estrutural que o evento revela ao observarmos que os segurangas
que sufocaram Jo&o Alberto e o "imobilizaram" até a morte ignoraram os apelos
da vitima, homem negro, e de sua esposa, ambos frequentadores assiduos do
estabelecimento. O preconceito enraizado em nossa sociedade fica escanca-
rado quando o caso ganha as manchetes dos jornais digitais. Nessas posta-
gens, nao é dificil encontrarmos diferentes comentarios nos quais se questiona
0 que teria feito a vitima para merecer tal tratamento ou que destacam que Joao
teria antecedentes criminais, como se tais fatos atenuassem a agao deflagrada.
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Sabemos que nada justifica a pena capital, que em nosso pais ndo é executada
oficialmente nem mesmo pelo Poder Judiciario.

"0 racismo nao esta piorando, esta sendo filmado.”

A afirmacao feita pelo ator Will Smith, em entrevista ao programa The Late Show,
apresentado por Stephen Colbert, revela que estes sdo tempos tao nefastos como
outrora. A diferenga é que agora estamos imersos em um mundo tecnolégico e
vigilante, no qual cameras de seguranca, instaladas em vias publicas, e transeun-
tes, munidos de seus smartphones, captam imagens que comprovam os fatos
gue, posteriormente, tornam-se evidéncias capazes de condenar os algozes. Isso
torna mais dificil que a sociedade, impassivel aos dados que ja apontavam para
a perseguigao ao povo preto, siga em negagao.

No Brasil, o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), em seu Atlas da
Violéncia, publicado em 2019, aponta que 75,5% das mortes por homicidios no
pals sdo de pessoas pretas ou pardas. Ja a 132 edicdo do Anuério Brasileiro de
Seguranga Publica, publicado em 2019, mostra que 75,4% das mortes decorren-
tes de intervengdes realizadas pelas policias brasileiras sdo de homens, jovens
e negros. O mesmo anuario informa que 61% das vitimas de feminicidio no
pais sdo mulheres negras. Parece-nos que, como a previsao feita em 1911 por
Jodo Batista Lacerda no 1° Congresso Mundial das Ragas, quando afirmou que
“No espago de um século, os mesticos desaparecerao do Brasil, fato que coinci-
dira com a extingdo paralela da raca negra entre nés", nao se concretizou, alguns
ainda buscam realizar o projeto de embranquecimento da nagédo usando a forga.

No entanto, as lutas que ganharam visibilidade nos ultimos tempos nao nasceram
agora. Os movimentos de resisténcia negra tém origem no exato momento em
que a primeira pessoa foi traficada para fins de trabalho escravizado e evidenciam
gue a sociedade ndo estd acomodada nessa situagao desde entdo. Diferentes
organizagdes, coletivos e individuos lutam contra o genocidio preto e o racismo,
buscando melhores condi¢des de vida para essa populagdo. Estamos discutindo
uma sociedade antirracista de uma forma mais ampla e recebendo mais cur-
sistas em nossa formac&do nao porque a vida de Floyd importava mais do que a
de Miguel, Agatha, Jodo Pedro, Amarildo, Marielle, Jodo Alberto e tantas outras:
estamos discutindo e recebendo mais cursistas exatamente porque sua perda
nao foi um fato isolado.
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Capitulo 2

Por que preC|SamOS C(?a;o\inasﬁhagas(chflsne\Ser
de educacao antirracista? Fenanda Chges Sneidr

A proposta do curso Escola para Todos: promovendo uma educacao antirra-
cista nasce a partir das pesquisas académicas e das vivéncias das pedagogas
Dra. Carolina Chagas Schneider e Dra. Fernanda Chagas Schneider. Ambas atuam
como professoras de anos iniciais do Ensino Fundamental em escolas da Rede
Municipal de Ensino de Porto Alegre - RME/POA. Ao refletirem sobre as deman-
das que emergiram no cotidiano de suas préprias experiéncias, estruturaram
uma formagao em que buscam estimular que educadores construam praticas
antirracistas de acordo com as suas realidades educacionais e, dessa forma,
implementem a Lei n°® 10.639/2003. Essa lei tornou obrigatdrio o ensino de histdria
da Africa e da cultura afro-brasileira em todos os niveis de ensino, tendo como
conteldo programatico o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formagao da sociedade
nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica
e politica pertinentes a histdria do Brasil.

Durante a formacao, os educadores sdo convidados a refletirem sobre seus pré-
prios processos de escolarizagado, quando, historicamente, a escola brasileira
vinha reproduzindo um curriculo que enfatizava a cultura europeia, com pouco
destaque as contribuigdes de outras culturas no processo de formagao nacional.
Além disso, ao citar a populagao negra somente quando escravizada, a escola
acabava contribuindo para o fortalecimento de esteredtipos pejorativos, circuns-
crevendo o negro em uma posigao de inferioridade. Com o objetivo de romper
com essa postura pedagdgica perversa, o curso Escola para Todos: promovendo
uma educacao antirracista apresenta importantes definiges sobre a tematica.
Entre elas, introduz aos cursistas o conceito de ambiéncia racial para a diver-
sidade, ideia central na busca pela corregao das desigualdades educacionais
e para a qual foi reservado um capitulo especifico nesta obra.

Neste sentido, o curso se pretende uma ferramenta de mudanga social, ao sen-
sibilizar e instrumentalizar professores para que sejam agentes transformadores
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de seus proprios contextos escolares, vislumbrando que os reflexos dessas agdes
atinjam, em efeito cascata, os diferentes &mbitos da sociedade. Ao incentivarmos
que alteragdes curriculares e atitudinais antirracistas sejam empreendidas no
cotidiano da vida escolar, oportunizamos que as geracgdes ali formadas sejam
mais empoderadas em sua negritude e em sua ancestralidade, ou conscientes dos
privilégios de sua branquitude. Embora ja existam realidades educativas pautadas
pela valorizagéo da diversidade, € possivel identificar a difusdo de modelos esco-
lares em que somente a histdria e a cultura de determinada etnia sdo observadas.
Nesses cendrios, como um aluno que nado se identifica com tal grupo podera
estabelecer relages de estima consigo e com 0s seus se nada que lhe rodeia
Ihe reflete ou representa, se o que ele tem como filosofia ou religido é ocultado
ou, muitas vezes, citado de forma estereotipada e pejorativa?

A pluralidade de referenciais étnicos permeando o curriculo favorece que o edu-
cando conhega sua cultura e histdria e se reconheca nela de forma positiva.
Ao ver alguém que lhe é familiar, seja por caracteristicas fisicas, seja pelo com-
partilhamento de uma determinada origem, sendo citado em sala de aula por sua
posigao de prestigio social, 0 aluno tem despertado, além do reconhecimento de
sua representatividade, o sentimento de que também é capaz de exercer toda
funcdo que desejar. Esses expoentes podem incluir ndo soé astros do esporte,
campo em que tradicionalmente negros foram tolerados ocupando lugar de des-
tague, mas também produtores de ciéncia, estrelas do entretenimento, chefes
de nacgéo, etc.

A representatividade é um dos pontos centrais a serem observados por profes-
sores que buscam efetivar praticas pedagdgicas antirracistas. Por essa raz&o, 0s
cursistas séo convidados a debaterem o assunto ao longo da formagao. Assumir
tal empreendimento na posigao docente é, efetivamente, lutar contra o racismo
estrutural enraizado em nossa cultura. Essa construgédo encontra ecos e refor-
¢os na grande midia de nosso pais, a qual introduz a diversidade em sua grade
seguindo os preceitos de uma pretensa democratizagéo racial, mas que nao se
traduz em ndmeros igualitarios. Ela também nao se furta as oportunidades de
reafirmar clichés pejorativos ao retratar o povo preto ocupando fun¢des de menor
prestigio. Nesse contexto, uma escola antirracista pode ser vista como um ponto
de fuga potente em prol da formagéo identitaria sadia das futuras geragdes.
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Ao langar mao de produtos culturais que exaltam a diversidade e, ao mesmo
tempo, enriquecem suas aulas, os professores rompem com a légica da perpetua-
¢ao de esteredtipos a que os alunos sdo constantemente submetidos no ambiente
externo. Podem, assim, contribuir para a minimizag&o dos efeitos perversos que a
falta de representatividade gera, especialmente em criangas e jovens, no momento
em que ainda estao forjando suas identidades, tal como pontua Farias:

A falta de representatividade pode ocasionar diversos problemas na formagéao de iden-
tidade, principalmente na infancia. Nao ver-se representado na televisao, nos livros,
revistas, outdoors, etc. pode trazer a crianga negra um pensamento de inferioridade (...)
Ter alguém em quem se espelhar é fundamental para o comportamento em sociedade
em quaisquer das etapas da vida, ter alguém em posigcdo de destaque e que possa ser
visto como uma pessoa que representa certa parte da sociedade é importante para a
manutengdo de identidade saudavel, criando, assim, um individuo confortavel com suas
proprias caracteristicas. (FARIAS, 2018, p. 2).

Favorecer que esse processo de reconhecimento ocorra nas escolas é um dos
objetivos da formagao Escola para Todos e, na maioria das vezes, ao avaliarmos
as produgbes dos cursistas, identificamos que seus olhares se sensibilizaram
para a questado. Em exemplo, podemos citar os inimeros planos de aula, subme-
tidos como atividade final do curso, que partem do filme "Pantera Negra" (2018)".
A poténcia representativa dessa obra cinematografica, a qual coloca, pela pri-
meira vez, um super-herdi negro como personagem principal da histéria, € um
dos fatores que levam os docentes a utiliza-la em sala de aula.

O filme, ambientado em um pafs ficcional da Africa (Wakanda), ndo vilipendiado,
saqueado ou colonizado, que disp&e de cultura e tecnologias avangadas, capazes
de auxiliar o restante do mundo, revela um olhar de pujanga sobre o povo preto,
e ndo o de necessidade, ja tdo explorado pelas midias massivas. Infelizmente, o
astro do filme, Chadwick Boseman, faleceu precocemente no ano de 2020, mas
sua representatividade segue imortalizada para milhdes de criangas e adultos
ao redor do mundo, os quais repetem a saudagao "Wakanda, Forever”, tal como
aprendida no longa, cruzando os bragos em frente ao peito, como se o cumpri-
mento representasse uma renovagao do punho cerrado em riste, simbolo de
resisténcia do movimento negro norte-americano homénimo ao filme.

1. De autoria de Stan Lee e Jack Kirby e dirigido por Ryan Coogler, o filme, langado em 2018, narra a histéria de T'Challa, que, ao
assumir seu lugar como rei de Wakanda, enfrenta uma disputa que coloca 0 mundo em risco. A obra teve seis indicagdes e venceu
trés categorias do Oscar de 2019.
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A perspectiva do curso Escola para Todos: promovendo uma educagao antir-

racista se traduz também em um convite ao abandono do racismo como ponto
inicial para discussdes sobre a tematica étnica nas escolas. Ao encorajarmos que
as aulas sejam construidas por uma outra via, ndo estamos negando a existéncia
do preconceito, nem mesmo o tratamento do tema em aula, mas, sim, estamos
propondo uma outra forma de agir, que busca superar o costumeiro dialogo sim-
plista que, geralmente, ocorre apds situagdes injuriosas. Mesmo que esse seja
deflagrado com boas intengdes, pois visa denunciar e reduzir a incidéncia dos
conflitos, acaba, por vezes, apenas por reforga-los. Desta forma, a incorporagao
da histéria e da cultura afro-brasileira e africana no cotidiano escolar, de forma
constante e fluida, independente de ocasides pontuais e datas comemorativas,
concorre para que a pluralidade se reflita no curriculo, na escola e, consequen-
temente, na sociedade em geral.

Sendo assim, a pergunta que nos fazemos sobre a necessidade de discutirmos e
termos uma educagéo antirracista torna-se pertinente, e a formagéo do professor
para tal empreendimento deve ser prioritaria. Como nos diz Paulo Freire: "Ninguém
comega a ser educador numa certa terga-feira as quatro horas da tarde. Ninguém
nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente
se forma, como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a
pratica”. (FREIRE, 2000, p. 58). E por meio dessas reflexdes e aprendizagens que
evoluimos e crescemos em nosso fazer diario. As perspectivas pelas quais o
sistema educacional busca formar seus cidaddos mudam permanentemente, e
¢ esperado de um educador comprometido que invista no aperfeigoamento de
suas praticas.

Nds, educadores antirracistas, acreditamos em uma escola que, muito mais
que trazer conteudo para os estudantes, trabalhe na formagao de criangas
e jovens buscando o desenvolvimento de cidadaos criticos e conscientes de
seu importante papel em uma sociedade mais justa e igualitaria. Esse trabalho
envolve, além da produgao de conhecimentos, o apoio a formagao de identidades.
Mas de que identidades estamos falando?

Segundo Stuart Hall, importante sociélogo jamaicano, a formagéo das identida-
des estéa totalmente interligada com a convivéncia do ser humano com o meio
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em que habita e, ao longo de suas vivéncias, é construida e alterada. Para o
autor, "[..] a identidade é realmente algo formado ao longo do tempo através
de processos inconscientes e ndo algo inato, existente na consciéncia no
momento do nascimento”. (HALL, 2006, p. 24). Se acreditamos que as identi-
dades humanas néo sio algo inato, que tal refletirmos sobre a formacao das
identidades dos nossos estudantes?

Aqui convidamos vocé a imaginar a vivéncia em dois mundos diferentes, ainda que
imbricados: o universo escolar de uma crianga negra e o de uma crianga branca.
O universo escolar de uma crianga ndo branca, negra e indigena, que se constroi
por meio do que vé no mundo e de como se vé neste mundo, lida com o apaga-
mento de sua existéncia dentro da escola de uma forma tao naturalizada que
parece perfeitamente encaixada no dia a dia. Criangas negras e indigenas nao
estdo refletidas nos elementos que constituem a escola. A crianga nao branca
nao costuma ser o personagem do livro, nem do cartaz da professora, nem o heréi
da histdria, seja ela ficticia, seja verdadeira. Nosso aluno negro ndo € sequer o
protagonista de sua resisténcia quando a escola trabalha o tema da escravidao
de forma colonialista e pontual: os grandes abolicionistas, nessa perspectiva,
sao brancos. O aluno negro ou indigena que, inconscientemente, se busca nos
brinquedos, em bonecas e bonecos, nas histdrias, nos costumes, na religiosidade
dentro da escola, sem nunca se encontrar realmente inserido de forma posi-
tiva, como se sente? Existemn muitas nuances e muitas possibilidades dentro da
resposta a essa pergunta. Podemos inferir uma dor latente nesse apagamento
evidenciada de muitas formas: na agressividade, no aluno "dificil”, na timidez, nos
problemas cognitivos ou, guem sabe, no "embranguecimento” da visdo de mundo
do estudante, que aprende a valorizar tudo o que vem do branco e pouquissimo
0 gue vem de si ou dos seus ancestrais.

Por outro lado, o universo escolar do aluno branco sequer chega a ser chamado
assim, ele é simplesmente o universo escolar. Ser branco, na nossa sociedade,
foi imposto como norma, o normalizado, o natural, o desejavel. O herdi da histdria
é branco, a boneca Barbie da estante de brinquedos é branca, o rosto sorridente
no cartaz de boas-vindas é branco, os contos de fadas sdo europeus, o inglés
é ensinado antes de a criancga chegar aos anos finais do Ensino Fundamental.



<<< ESCOLAPARATODOS > >>

E para todos dentro da escola isso € o ébvio, o natural, 0 ndo questionado.
Até mesmo a historia de resisténcia contra a crueldade do que foram os quase
400 anos de escravidao no pais é branca.

0 aluno que resulta dessa relagdo é um sujeito que cresce vendo tudo o que diz
respeito a si de forma positiva e tudo o que diz respeito ao outro, que é o ndo
branco, de forma negativa: s&o os "escravos", os ladrdes e assassinos dos filmes e,
com muita sorte, 0s amigos dos mocinhos nas animacgdes. Entéo, nesse trabalho
simbdlico de formacg&o da personalidade que a escola que ainda temos se encar-
rega de fazer, onde sobra lugar para o aluno branco ver o outro de forma positiva
e respeitosa? Como ele pode ver a si mesmo como alguém que compartilha o
mundo com todas as etnias, e ndo como o centro das relagdes?

Alguns professores nos procuram perguntando como tratar o conflito racial
ou como ajudar um aluno que se diz branco, quando é fenotipicamente negro.
Ora, se ndo pensarmos a escola como estrutura racista, se ndo compreendermos
seu papel na reproducdo do racismo que existe em toda a sociedade, se nao
conseguirmos ser criticos quanto ao fazer docente na reproducéo desse racismo,
entdo somente dizer ao aluno branco que ndo pode ofender o colega negro, que
injuria racial é crime ou dizer que o aluno negro tem que se orgulhar de suas
origens, pois ser negro também € bonito, é assumir um papel insuficiente para a
construgao de uma perspectiva nao racista.

Podemos pensar em que alunos, negros, indigenas e brancos, queremos formar
e que escola queremos. Também é preciso compreendermos o porqué de as Leis
n°10.639/03 e n° 11.645/08? falarem da obrigatoriedade de se trabalhar as cul-
turas africana, afro-brasileira e indigena na sala de aula. Os movimentos negros
organizados ja fizeram longos estudos sobre as formagdes das identidades na
escola que evidenciam a necessidade de se trabalhar em uma perspectiva de
valorizagado do sujeito negro durante todo o cotidiano escolar, e ndo somente nos
conflitos ou nas datas comemorativas. E este trabalho, comprometido, compreen-
sivo, intencional e diario, que chamamos de educagao antirracista.

2. A Lein®11.645/08 foi promulgada em 2008, cinco anos apos a Lei n° 10.639/03, modificando o mesmo artigo 26-A da Lei n® 9394/96,
conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educa(;ao Brasileira (LDB). Ela amplia as modificagbes propostas pela lei anterior, tornando
obn%alorlo além da educagdo das rela?oes étnico-raciais e do ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana, o ensino de histéria
e cultura indigena em todos os estabelecimentos de ensino.



Também ha uma outra dimenséao a considerar relacionada aos espacos
e momentos da escola e da conduta docente. Conforme Franco, Schneider
e Santos (2020), "héa abrigo, no curriculo oculto das escolas, de situagdes de
discriminacgéo, seja omitindo-se em uma manifestagao racista direta ou indi-
reta, seja tratando de forma diferenciada o estudante de outra etnia". Portanto,
€ urgente que na escola se trabalhe em uma perspectiva que "considere que
ha um sistema de opressao que negou direitos para uma parte da populagdo
em funcdo da raga/etnia e que é preciso olhar para isso e ter atitudes para que
se combata a perpetuacgao disso na escola”. (FRANCO, SCHNEIDER e SANTOS,
2020, p. 37). Nao se pode ignorar uma situagao de discriminagéo: a escola
deve trabalhar na formagao positiva e critica de todas as personalidades,
ensinando e praticando respeito e cuidado.
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Capitulo 3

Ambiéncia raclal para a diversidade
— Concelto-base do curso

Apds termos conhecido o contexto em que o curso Escola para Todos: pro-
movendo uma educacao antirracista, fonte geradora desta obra, é ofertado e
termos refletido sobre a necessidade de implementarmos uma educagao antir-
racista em todos os niveis de ensino, observaremos o conceito de ambiéncia
racial para a diversidade como uma das possibilidades para a efetivacdo da
Lei n® 10.639/03. A referida normativa foi promulgada em janeiro de 2003 e,
a partir dela, foram estabelecidas, em 2004, as “Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a Educagao das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histo-
ria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”. Nessas diretrizes, foram previstas o
que a relatora, profa. Dra. Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, nomeou como
“pedagogias de combate ao racismo", sendo estas entendidas como modos,
que ainda estariam por vir, de colocar as orientagdes em agao. O organograma
expresso na figura 1 aponta a educagao antirracista como uma pedagogia de
combate ao racismo e a ambiéncia racial como uma ferramenta de efetivagéo

dessa pedagogia.
Lei n° 10.639/03

Diretrizes
Curriculares
Nacionais (2004)

Histdria e Cultura Educacao
Afro-Brasileira e das Relagoes
Africana Etnico-Raciais

Letramento Educagao Educacao Educacao

Afrobetizagao Afrocentrada Quilombola Antirracista

Racial

Ambiéncia

LELED

Figura T — Organograma de pedagogias de combate ao racismo.
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Dentre as pedagogias criadas a partir da publicagdo das Diretrizes Curricula-
res Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, optamos por nos filiar a edu-
cagao antirracista e utilizar a ambiéncia racial como metodologia educativa.
Acreditamos que tal ferramenta nos possibilita, com maior abrangéncia, cor-
responder aos objetivos tragados que abarcam as duas dimensdes pedagogi-
cas que a lei indica. Embora reconhegamos a validade das demais pedagogias,
compreendemos que a educagado antirracista, pela via da ambiéncia racial,
nos proporciona maiores possibilidades de agdes em sala de aula contem-
plando as dimensdes citadas.

Mas o gue significa Ambiéncia, Ambiéncia Racial
e Ambiéncia Racial para a Diversidade?

Originalmente, ambiéncia é um conceito' extraido das Ciéncias Bioldgicas e
Agrondémicas que designa o meio em que vive determinado ser. Ao ser “incor-
porado” pelo campo da arquitetura, adquire uma nova acepgao? trata-se de um
espago, arquitetonicamente organizado e animado, que constitui um meio fisico
e, a0 mesmo tempo, estético ou psicoldgico, especialmente preparado para o
exercicio de atividades humanas. Desta forma, compreendemos que a ambién-
cia diz respeito ao espago projetado pelo homem e por ele concebido para exe-
cutar suas atividades, seja esse espago pensado do ponto de vista fisico, seja
pensado do ponto de vista psicoldgico.

Com a incorporagdo ao campo da arquitetura, o termo ganha nuances que per-
mitem compreendermos que 0s aspectos extrinsecos, ou seja, presentes no
ambiente, influenciam as relagdes sociais, contribuindo para identificarmos quais
elementos interferem no bem-estar subjetivo dos interagentes que frequentam um
determinado local. Nesta viséo, o espago construido € entendido como um ele-
mento que influencia até mesmo na formagao de nossas identidades, e a relagao
homem/ambiente é vista como dialética, uma vez que tanto o ambiente influencia
o comportamento do individuo como este é capaz de modifica-lo.

1. Conforme a definigao do dicionario Michaelis, ambiéncia é o meio fisico em que vive um animal ou vegetal; meio ambiente

2. Nessa nova compreensao, segundo Bestetti (2014), a ambiéncia pressupde o espago como cendrio onde se realizam atividades
humanas, sendo uma situagao construida coletivamente e incluindo as diferentes culturas e valores.



Cada local possui uma ambiéncia propria que o caracteriza e cuja construgao é coti-
diana. A base dessa ambiéncia é a articulagao entre muitos fatores visiveis e invisiveis
que impregnam aquele lugar e definem sua identidade, influenciando o comporta-
mento das pessoas que vivem no local ou o percorrem. Ela é composta por aspectos
fisicos, culturais, sociais, de uso e de temporalidade, entre outros, muitos dos quais
operam de modo inconsciente. (ELALI, 2009, p.1).

Para ilustrar a subjetividade presente em tal concepcdo, acreditamos que
cada um de nds guarda uma lembranga desconfortavel por um dia ter fre-
guentado determinado ambiente no qual julgamos ndo estarmos vestidos
de forma apropriada. Ao resgatarmos tal memodria, poderemos observar
gue, provavelmente, nossos comportamentos habituais foram alterados.
Ao aproximarmos o conceito em foco e o campo da educagao, ou seja, ao
analisarmos a ambiéncia presente em uma escola, ndo é desejavel que alunos
e alunas sintam-se desconfortaveis, ou, pior, inadequados em um contexto
que, a priori, deveria acolher a todos.

Ao unirmos o substantivo ambiéncia ao adjetivo racial, buscamos perce-
ber determinado espago fisico/psicolégico relacionado ao conceito de raga.
Entendemos ragca como propde Munanga (2001), em uma perspectiva his-
torico-social, ou seja, um grupo de pessoas que se distinguem de outras
coletividades por suas caracteristicas socioculturais (lingua, religido, histo-
ria, tradigbes, etc.). Compreendemos também que, no Brasil, ser negro ndo
se restringe a uma questdo de cor de pele, mas se conforma como um ato
politico, visto que a autodeclaragao, o pertencimento e o reconhecimento da
importancia de sua ancestralidade negra sdo essenciais na construgao da
identidade étnico-racial. A nogédo de raga proposta por Gomes (2001) traduz
Ccom precisao a perspectiva que temos sobre o tema:

Ao falar em raga, considero os diversos grupos étnicos e raciais que formam nosso
pais. Estou ciente de que existe muita polémica no meio académico e na prépria socie-
dade brasileira quanto ao uso do termo raga. Alguns intelectuais o rejeitam, adotando
etnia como o mais adequado para discutir as relagdes entre negros e brancos no
Brasil. (...) Por mais que essa postura seja uma contribui¢cdo ao estudo sobre as rela-
¢Oes raciais no Brasil e consiga justificar teoricamente o uso de etnia, na pratica
social, raca ainda é o termo mais adotado pelos sujeitos sociais. E também o que con-
segue se aproximar da real dimensdo do racismo presente na sociedade brasileira.
(GOMES, 2001, p. 84).



A partir desse ponto de vista, observamos que diferentes espagos apresentam
diferentes ambiéncias raciais. Em uma apresentagdo de uma orquestra filar-
mdnica em um teatro tradicional, determinada ambiéncia racial é estabelecida,
bem diferente da que se constitui em uma roda de samba. Mesmo que ambas
as atividades compartilhem uma natureza comum, pois sdo destinadas a
apreciagdo de musica, podemos analisar inimeros aspectos que as diferen-
ciam. O auditério, por exemplo, assume posigdes distintas: em uma ha apenas
ouvintes; na outra, participantes fundamentais. A primeira apresenta uma
ambiéncia racial eurocéntrica, na qual sdo valorizados saberes e referéncias
dessa origem, ja na segunda, existe uma ambiéncia racial afro-brasileira, onde
sao exaltados valores civilizatorios de origem africana.

Ao refletirmos sobre o contexto escolar contemporaneo, é preciso observar
qual ambiéncia racial € tradicional e historicamente privilegiada nas escolas
brasileiras. Essa ambiéncia existente, embora atualmente ndo seja unanime,
ainda se mostra predominantemente privilegiadora de uma raga, uma cultura,
um grupo étnico em detrimento de outros que legitimamente comp&em a
formacao étnico-social e cultural brasileira. Com base na impregnacao do
ambiente escolar de referenciais positivos sobre uma determinada racga, se
estabelece uma ambiéncia que apenas empodera individuos que se identificam
com esse pertencimento racial, produzindo, conforme Ramos (2014), o des-
conhecimento, o silenciamento e, ainda, a negativizagao da historia de outras
culturas. Sendo assim, podemos afirmar que, tradicionalmente, a ambiéncia
racial vem sendo construida na escola por meio de artefatos culturais que
transmitem a ideia de supremacia de uma raga sobre as outras.

Ao assumirmos o desafio de implementar uma educacao antirracista, busca-
mos, no conceito de uma nova ambiéncia racial para a diversidade, a ruptura
com esse modelo de escola que produz e reproduz conhecimentos euro-
centrados, que privilegiam uma visdo de mundo a partir do homem branco.
Acreditamos que somente sob uma nova perspectiva, pautada na ideia de
igualdade racial e que exponha positivamente a riqueza multicultural que
vivemos, é que conseguiremos efetivar a legislagédo vigente, reconhecendo e
valorizando a histdria e a cultura negra e indigena brasileiras. Nesse sentido,



Ramos (2014) afirma que reconhecer as africanidades (sendo esses os ele-
mentos africanos que estdo presentes em nosso cotidiano) em sala de aula
significa reorganizar a ambiéncia escolar, criando canais de visibilidade para
a histdria e a cultura negras, bem como dos povos indigenas, reconhecendo
a ancestralidade étnica, racial e cultural que nos constitui brasileiros.

Podemos pensar o curriculo em duas categorias — a de um curriculo festivo
(com atividades pontuais, comumente ligadas a datas comemorativas ou
festivas: possui intencionalidade pedagdgica relativa a representagéo do negro
e planejamento nem sempre evidenciados) e a de um curriculo integrado, que
tem a educacao das relagdes étnico-raciais como eixo estruturante, ou seja,
um curriculo antirracista (com atividades desenvolvidas ao longo do ano letivo
e integradas ao cotidiano escolar: possui intencionalidade pedagdgica ligada
ao combate ao racismo e planejamento evidenciados). Acreditamos que 0
conceito de ambiéncia racial contribui para a efetivagdo desta segunda cate-
goria. Buscamos, assim, colocar em paridade os conhecimentos produzidos
pelas diferentes etnias que formam o povo brasileiro.

Sob esse viés, a escola deve ser inundada por referenciais positivos advindos
das diferentes culturas, e o curriculo precisa contempla-las cotidianamente
em vez de somente explora-las em situagdes pontuais ou em datas come-
morativas. O curriculo antirracista é, portanto, o que corrobora a efetivagao
daquilo que esta previsto na lei e que fortalece a construgao de novas relagées
raciais dentro da escola, visando atingir a sociedade como um todo.
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Capitulo 4

Educacdo antirracista e tematicas envolvidas
nos planos de aula selecionados

Alein® 10.639/03, que torna obrigatdrio o ensino de histéria e cultura afro-brasileira
e africana nas escolas do pafs, esta prestes a completar duas décadas desde a sua
promulgagdo. A esta altura, idealmente, ja deveriamos experimentar uma realidade
muito mais tangivel em termos de seu cumprimento. No entanto, os anos de oferta

do curso Escola para Todos: promovendo uma educacao antirracista nos fize-
ram perceber que boa parte dos professores que buscam a formagao desconhece
0s conceitos centrais ali trabalhados. Apesar de tanto tempo transcorrido, ainda
ha um longo caminho a ser trilhado na formacé&o de professores para uma efetiva
implementagao da lei.

Na tentativa de superar a teoria e implementar agbes para que a escola se torne
um ambiente efetivamente plural, no fim do curso, os participantes sao convidados
a construirem planos de aula pautados nos conceitos trabalhados. Apds oferta-
das diferentes edigbes do curso, foi possivel construir um enorme repositério de
atividades planejadas, que refletem a riqueza e a diversidade da cultura brasileira e
gue podem servir de inspiragao para que novas praticas pedagdgicas em educagéo
antirracista ocorram em nosso pais.

Segundo Libaneo (2013), um plano de aula é uma tarefa docente indispensavel,
a qual se revela como um documento escrito que especifica e sistematiza agdes para
uma situagao didatica real. A oportunidade dessa construgéo esta em consonancia
com o papel introdutdrio ao campo que compreendemos que o curso desempenha.

Cabe salientar que, ao serem convidados a estruturar suas aulas pautadas na
tematica antirracista, os cursistas sao incentivados a elaborar planos alinhados
ao que prevé a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo
que define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os discentes devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagéo Basica, assegurando,
assim, seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, de acordo com o que
estabelece o Plano Nacional de Educagéo (PNE) 2015-2025.

0 conjunto de aprendizagens definidas pela BNCC busca garantir que os alunos
desenvolvam dez competéncias gerais. O entendimento de competéncia aqui apre-
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sentado, conforme a Agenda/2030 da Organizagao das Nagdes Unidas (ONU),
abrange a mobilizagdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para a
resolugao de demandas cotidianas, para a formagao do cidadéo e do futuro tra-
balhador, reconhecendo um compromisso com a transformagao da sociedade.
De nossa observagéo, os planos de aula que surgem como respostas para a ativi-

dade final do curso Escola para Todos: promovendo uma educacao antirracista
inserem-se nas dez competéncias gerais definidas pela BNCC. Eles foram classi-
ficados a partir de dez tematicas principais, identificadas a segquir:

1. Literatura — planos de aula em que o texto literario é o
foco principal.

2. Representatividade — planos de aula em que se apre-
sentam pessoas negras de maneira positiva, exercendo
as mais diferentes fungdes na sociedade, na politica, nas
artes, na histéria e em outros campos.

— planos de aula em que se expdem diferen-
tes aspectos da estética negra: cabelos, penteados, uso de
turbantes, moda. Ainda observamos, como pertencentes
a essa tematica, as diferentes expressdes artisticas em
que a estética negra esta presente.

4. Identidade — planos de aula em que a construgédo da
identidade racial € tratada como prioridade.

5. Territorio — planos de aula em que o territorio, a comu-
nidade local, a cidade, o estado ou 0 pais s&o o referencial
para seu desenvolvimento.

.E

— planos de aula baseados nos aspectos
ludicos da cultura afro-brasileira e africana, como brincadei-
ras tradicionais dessas origens.

7. Corporeidade — planos de aula em gue o corpo, suas carac-
teristicas fisicas e seus movimentos, o ser e estar no mundo
como pessoa negra sdo o foco.
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8. Musicalidade — planos de aula em que a musica, como
uma forma de expressao da cultura negra, é priorizada.

— planos de aula em que s&o trabalha-
das as diferentes religides de matriz africana, bem como as
mitologias e cosmovisdes oriundas do continente africano.

O. 10. Antirracismo — planos de aula em que a discusséo €
focada na desconstrugéo do racismo.

Compreendemos que essa classificagdo se faz unicamente para fins didaticos,
pois, na pratica em sala de aula, as tematicas se entrecruzam em cada sequéncia
e se interpdem umas as outras de forma complementar, ou seja, as atividades
gue atribuimos a cada uma das tematicas ndo podem ser compreendidas como
exclusivas daquela area, mas, sim, como possibilidades dentro da mesma e em
didlogo com as demais. Cabe salientar também que nédo pretendemos esgotar
as discussbes dentro de cada topico, mas levantar caracteristicas gerais que
possibilitem uma compreenséao sobre elas, a fim de suscitar um trabalho peda-
gogico adequado.

Apresentaremos cada um dos temas, sequidos de planos de aula seleciona-
dos como exemplos de efetivagdo de uma perspectiva antirracista, assim como
sugestdes de abordagens pedagdgicas distribuidas por niveis de ensino. Reco-
mendamos a leitura dos planos de aula em sua totalidade, mesmo que, a priori,
eles ndao se destinem aos niveis de ensino de sua atuagao, pois é possivel se
valer das ideias centrais aplicadas, realizando pequenas adaptagdes contextuais.




Planos de Aula — Literatura

Se nos aventurarmos a um resgate de nossas mais tenras lembrancas da
escola, muito provavelmente encontraremos uma memaria que, para alguns de
nds, sera um pouco mais “empoeirada” do que para outros, de uma empolgada
professora que, munida de um “recurso hipnético”, conquistava para si a aten-
¢ado de todos na sala de aula. Ao utiliza-lo, uma atmosfera fascinante se insta-
lava no local e, compenetrados, tomavamos grandes sustos com as oscilagoes
da voz que a narradora empregava e nos "amontodvamos” em frente a ela para
captar detalhes do desenho que representava o trecho relatado. Ao observar-
mos bem a cena, ndo tardaremos em identificar que o que a professora portava
em suas maos era nada mais do que um livro de histdrias, o qual, sutiimente,
dava sentido aos conhecimentos cognitivos desenvolvidos anteriormente em
aula. E, assim, sem nem mesmo nos darmos conta, haviamos aprendido algo
novo, ouvindo um conto ludico e apreciando ilustragdes cativantes. Nesse exer-
cicio de resgate de nossas memorias, podemos relembrar que o livro é um dos
primeiros elementos a que somos introduzidos na escola e, se bem mediado,
um dos legados que carregamos dela.

A contagao de histérias na Educagao Infantil e o incentivo a leitura nos demais
niveis de ensino ndo sao ferramentas pedagdgicas inovadoras; pelo contrario,
desde seu surgimento como um artefato cultural, o livro apresenta um cara-
ter instrutivo, pois trata, em suma, de uma tentativa de preservar e comparti-
lhar conhecimentos construidos com os demais membros de nossa espécie.
Dessa forma, por sua natureza didatica intrinseca, o livro é o elemento central
do processo educativo nas civilizagdes de tradigdo escrita, como esta em que
estamos imersos.

Historicamente, a Literatura é um campo interdisciplinar que pode servir como
disparador em qualquer area do conhecimento ou nivel de ensino. Ha sempre
uma obra literdria que pode enriquecer uma aula, ao promover a reafirmacao
de um prisma ou fornecer elementos para refutd-lo. Nesse sentido, iniUmeras




publicagbes passam a ser reconhecidas no campo educativo como instru-
mentos eficazes para a transmisséo de valores histéricos e culturais.

No entanto, entender a Literatura que tradicionalmente se divulga nas escolas
brasileiras nos leva a perceber que ela pode expressar uma visdo eurocéntrica,
que esta erroneamente incrustada no fazer pedagdgico na maioria de nossos
espagos escolares, compondo uma ambiéncia racial desfavoravel a diversi-
dade. Dito de outra forma, a Literatura oferecida compde a ambiéncia racial
de determinado espacgo escolar e defendemos que, para adequar sua oferta
a uma educacao antirracista, ela também precisa se mostrar multicultural,
diversa e inclusiva. E preciso que negros e indigenas passem a figurar nas
histdrias infantis de maneira positiva, fluida e que os valorize cultural, simbdlica

e historicamente. Nesse sentido, Bay¢ et al. afirmam que:

Ao adentrar a escola que reproduz as perspectivas cognitivas hegemonicas, a crianga
nao branca se vé obrigada a abandonar elementos essenciais da constituigdo de
sua identidade e passa a desejar para si 0s tragos étnicos e culturais do outro, tdo
exaltado e legitimado nos detalhes da construgao social da escola, bem como da
sociedade estruturalmente racista. Essa estrutura, que propaga a igualdade impossivel
em detrimento da diversidade real, insere a crianga negra em uma busca de ser quem
nao é, como canta o rapper Emicida na musica “Cé |4 faz ideia": "Nossas criangas
sonha que quando crescer vai ter cabelo liso. Xi". Os tragos de negritude como cabelo,
pele, nariz, sao, para além do carater fenotipico, representagdes simbdlicas e iden-
titarias da cultura negra, mas sofrem constantes ataques, encaminhando a crianga
negra a negacgao de si. Essa negagédo costuma ser uma das primeiras relagdes de
violéncia simbdlica do racismo na escola, e pode deixar sequelas para o resto da
vida. Além disso, essa estrutura constréi na crianga branca uma certeza de que ela
¢ a representacdo “correta” de humanidade, gerando uma falsa realidade identitaria
e manifestagdes racistas j& na primeirissima infancia. (BAYO et al., 2019, p. 6).

Por sua fluidez de conteldos, a Literatura é reconhecida como uma das fer-
ramentas mais propicias para se desenvolver uma educacao antirracista.
Tal reconhecimento pode ser percebido no curso Escola para Todos: promo-
vendo uma educacao antirracista, ao observarmos que a maioria dos planos
de aula submetidos pelos professores envolvem a Literatura como ponto de
partida de suas intervengdes pedagogicas, mobilizadas pelos conhecimentos
construidos na formagéo.

Na sequéncia, apresentamos dois planos de aula produzidos por professoras
cursistas da formacéo referida e algumas possiveis abordagens quanto a
tematica da Literatura em uma perspectiva antirracista.
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Planos de aula destacados
na tematica Literatura

TiTULO:
Protagonistas negros nos livros infantis

<<< ESCOLAPARATODOS > >>

IDENTIFICAGAO:
Professora Rita Maria de Oliveira

Turma: 5° ano do Ensino Fundamental

VINCULAGAO A BNCC:

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relagdo ao texto que vai ler (pres-
suposigbes antecipadoras dos sentidos, da forma e da fungao social do
texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre as condi¢des de
produgao e recepgao desse texto, 0 género, 0 suporte e o universo tematico,
bem como sobre saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, dados da
propria obra (indice, prefacio, etc.), confirmando antecipagdes e inferéncias
realizadas antes e durante a leitura de textos, checando a adequacgéo das
hipoteses realizadas.

(EF35LP0O7) Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos e
gramaticais, tais como ortografia, regras basicas de concordancia nominal
e verbal, pontuagao (ponto final, ponto de exclamagéo, ponto de interroga-
cao, virgulas em enumeracdes) e pontuacgédo do discurso direto, quando for
0 Ccaso.

(EF35LP08) Utilizar, ao produzir um texto, recursos de referenciagédo (por
substituicdo lexical ou por pronomes pessoais, possessivos e demonstra-
tivos), vocabulério apropriado ao género, recursos de coesao pronominal
(pronomes anafdricos) e articuladores de relages de sentido (tempo, causa,
oposigao, conclusdo, comparagao), com nivel suficiente de informatividade.
(EF35LP09) Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o em para-
grafos segundo as normas graficas e de acordo com as caracteristicas do
género textual.



<<< ESCOLAPARATODOS > >>

(EF35LP25) Criar narrativas ficcionais, com certa autonomia, utilizando deta-
lhes descritivos, sequéncias de eventos e imagens apropriadas para sustentar
o sentido do texto, e marcadores de tempo, espago e de fala de personagens.
(EF35LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas ficcio-
nais que apresentem cenarios e personagens, observando os elementos
da estrutura narrativa: enredo, tempo, espaco, personagens, narrador e a
construgao do discurso indireto e discurso direto.

(EF15LP06) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e
a colaboragao dos colegas, para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes,
acréscimos, reformulagdes, correcoes de ortografia e pontuagao.
(EF15LPO7) Editar a versé&o final do texto, em colaboragdo com os colegas
e com a ajuda do professor, ilustrando, quando for o caso, em suporte ade-
quado, manual ou digital.

OBJETIVOS:
* Promover a reflexdo sobre a falta de protagonistas negros nos livros infantis.
« Conhecer personagens de diferentes etnias, que protagonizam

histérias diversas.

DESENVOLVIMENTO:

12 aula — Antes de realizar a leitura do livro, perguntar aos alunos: Vocés
ja leram contos em que 0s personagens principais eram negros? Quais?
Na biblioteca da escola hd mais livros com protagonistas brancos ou
negros? Por qué?

Apresentar o livro "Pretinha de Neve e os Sete Gigantes”, de Rubem
Filho, e, antes da leitura, falar sobre o escritor, que também é o ilus-
trador. Apds a leitura, destacar as diferengas entre o conto original —
“Branca de Neve e os Sete Andes" — e a histdria lida pela professora:
caracteristicas dos personagens, lugar onde as histérias se passam,
conflito do conto e final do conto.

Registrar no caderno as diferencas destacadas pelos alunos.

22 aula — Conversar com os alunos sobre a histéria que sera lida, "Rapun-
zel e o Quibungo", de Cristina Agostinho e Ronaldo Simbes Coelho,



perguntando a eles: Vocés sabem o que é quibungo? Como sera a
Rapunzel dessa histéria? Onde a historia vai se passar?

Anotar na lousa as respostas dos alunos. Apresentar o livro e realizar
a leitura. Apos a leitura, destacar as diferengas entre o conto original —
"Rapunzel" — e o conto “Rapunzel e o Quibungo". Pedir aos alunos que
ilustrem as duas histdrias.

32 aula — Resgatar com os alunos os dois contos e sugerir que esco-
lham um deles para ser contado oralmente aos demais estudantes da
escola. Indicar que, para realizar essa apresentagao, poderdo fazer ilus-
tragdes e fantoches que acompanhem a encenacgdo. Para finalizar, os
alunos vao reescrever, com modificagdes, um conto tradicional ambien-
tado no Brasil, como o conto "Rapunzel e o Quibungo".

Depois de revisado, o conto sera editado pelos alunos, para ser publi-
cado no blog da sala e no mural virtual do Facebook da escola.

MATERIAIS:

Livros "Pretinha de Neve e os Sete Gigantes”, “Rapunzel e o Quibungo”,
ilustracdes e fantoches elaborados pelos alunos, caixa de som e labora-
torio de informatica.

AVALIAGAO:

A avaliagao sera composta com a colaboragao dos alunos no grupo das apre-
sentacdes, a recepgao do publico-alvo, a producéo escrita e um relatério dos
alunos sobre as atividades desenvolvidas.

EXPECTATIVAS:
Espera-se que o estudante amplie seu repertorio de leitura e possa valori-
zar histérias com protagonistas nao brancos.
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TiTULO:
Ser protagonista da minha propria histdria

IDENTIFICAGAO:
Professora Valéria Cabral Blunck

Componentes curriculares: Lingua Portuguesa e Literatura
Turma: 2° ano do Ensino Médio

VINCULAGAO A BNCC:

Competéncias Gerais da Educacao Basica

« Valorizar e fruir as diversas manifestagoes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgéo
artistico-cultural.

+ Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais, apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhes possibilitem entender as relagdes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

OBJETIVOS:

+ Descentralizar os estudos literarios de autores e de textos europeus.

* Resgatar a biografia e a produgéo de escritores brasileiros negros, que
tiveram sua contribuigao literaria apagada ao longo da historia.

+ Valorizar a produgao literaria de autores negros brasileiros.

 Promover representatividade negra entre os estudantes, contribuindo para
a autoestima dos gue s&o negros e o respeito e reconhecimento por parte
dos que sao brancos.

+ Relacionar informacdes sobre concepgdes artisticas e procedimentos de
construgao do texto literario.

+ Reconhecer a presenca de valores sociais e humanos atualizaveis e per-
manentes no patrimonio literario nacional.

+ Conhecer e valorizar a produgao literaria da primeira romancista brasileira,
Maria Firmina dos Reis.
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DESENVOLVIMENTO:
OBS.: os estudantes ja devem conhecer o contexto historico e o projeto lite-
rario do Romantismo brasileiro, equivalentes as duas geragoes anteriores.

12 aula — Iniciar um didlogo questionando os estudantes sobre seus
conhecimentos a respeito de textos literarios que trazem como tema a his-
téria de negros e negras.

Apresentar a turma a biografia de Castro Alves — poeta brasileiro branco
e burgués, da terceira geragdo do Romantismo — e o poema "O Navio
Negreiro". Ouvir impressodes, sentimentos e emogdes que lhes acometeram
enquanto ouviam a declamagao. Pedir que anotem ou desenhem tais sen-
timentos. A medida que falarem, devem coloca-los em um mural, previa-
mente preparado pelo professor, ja com uma copia do poema.

Espera-se que os estudantes percebam como a linguagem do poeta em
relacdo aos africanos escravizados no Brasil situa-os como meros espec-
tadores de sua realidade e seu destino, e como essa narrativa ainda afeta
as relagoes étnicas e raciais no Brasil.

223 aula — Apresentar aos estudantes a biografia da escritora brasileira e negra
Maria Firmina dos Reis e seu romance "Ursula". Ler alguns trechos do romance
com a turma e sugerir que o leiam por inteiro em outro momento.

Ouvir impressdes, sentimentos e emogdes que lhes acometeram enquanto
liam os trechos. Pedir que anotem ou desenhem tais sentimentos.
A medida que falarem, devem colocé-los em um mural, previamente prepa-
rado pelo professor, ja com uma cépia dos trechos do romance.

Espera-se que os estudantes percebam como a narrativa da escritora em
relagcdo aos africanos escravizados no Brasil coloca-os como protagonis-
tas de sua realidade e seu destino.

32 aula — Assistir na integra, com os estudantes, a palestra TED da escri-
tora nigeriana Chimamanda Adichie Ngozi, disponivel em:
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<https://www.ted.com/talks/chimamanda_ngozi_adichie_the

danger_of_a_single_story?language=pt-brs.

Explicar o que é uma palestra TED e propor que pesquisem algumas infor-
magdes sobre o pais de origem da escritora.

Promover uma roda de conversa para explanar o tema abordado na palestra:
+ Os perigos de qualquer esteredtipo.

* A intencdo por tras de toda histdria.

* As versoes de toda historia.

+ A manipulagao de uma historia para atender aos interesses de quem a conta.
+ Os processos de apagamento e de resgate de uma historia.

Pode-se relembrar de histdrias reais ou ficticias que lhes eram contadas
na familia, igreja e escola, e ainda séo, indagando-os sobre quais seriam as
intengdes dessas narrativas e de quem as contava, referentes aos ciganos,
alcoolatras, prostitutas, judeus, africanos, personagens do folclore, indige-
nas, asiaticos, etc.

42 aula — Apresentar aos estudantes produtos e produtores de conteldos,
digitais ou ndo, que, assim como Chimamanda, desconstroem o estereo-
tipo de que todo o continente africano é historicamente atrasado em rela-
¢ao aos demais, de que todo negro esta fadado a ser mero espectador de
seu projeto de vida e de que existe a democracia racial no Brasil.

* Podcast "Historia Preta” — tem por objetivo manter viva a memoria histo-
rica da populagéo negra no Brasil e no mundo.

+ Podcast "Negro da Semana" — histdrias sobre personalidades fundamen-
tais da cultura negra.

* Podcast "Ogunhé” — tem o objetivo de apresentar cientistas do continente
africano e suas contribuigdes para a sociedade.

Indicar canais do YouTube: Ad Junior, Ana Paula Xongani, Papo de Preta,
Literanegra, Silvio Almeida, Djamila Ribeiro e Luana Génot.


https://www.ted.com/talks/chimamanda_ngozi_adichie_the_danger_of_a_single_story?language=pt-br
https://www.ted.com/talks/chimamanda_ngozi_adichie_the_danger_of_a_single_story?language=pt-br

<<< ESCOLAPARATODOS > >>

Apds a apreciagao de alguns videos e podcasts curtos, incentivar os estu-
dantes para que produzam (em grupos) seu proprio video ou podcast.
Devem pesquisar e escolher uma personalidade negra que tenha realizado
grande feito na comunidade local e que talvez ainda n&o seja (re)conhecida.
Podem escolher pessoas de seus nucleos familiares, vivos ou ja mortos:
parteiras, benzedeiras, professores, lideranca politica, lideranga religiosa,
etc. Essa atividade favorecera a busca e a valorizagdo da ancestralidade.

Ao finalizar as producgdes, compartilha-las com os colegas e o professor,
planejar um evento aberto na escola para a sua exibigdo e propaga-las nas
redes sociais da escola.

MATERIAIS:
Datashow, cartolina, papel-cartao, canetinhas, tesouras, celular e computador.

AVALIAGAO:
A avaliagdo acontecera de modo processual. Serao consideradas a participa-
¢ao, a integragao e o empenho dos estudantes em cada etapa do processo.

EXPECTATIVAS:

Espera-se que os estudantes percebam, ao longo do processo, o perigo dos
esteredtipos e como eles promovem preconceitos diversos, que constatem
a importancia da pesquisa e da mostra de resultados como ferramentas
de transformagéo social. Espera-se, ainda, que fomentem as representati-
vidades negras na construgao da histéria local como forma de valorizagdo
da raca e de diminuigao das desigualdades.

Apresentados os planos de aula selecionados do curso Escola para Todos:
promovendo uma educacao antirracista, destacamos algumas possiveis
abordagens da tematica Literatura, adaptadas para cada uma das etapas
da Educacao Basica.



https://www.escolasconectadas.org.br/promovendo-uma-educacao-antirracista
https://www.escolasconectadas.org.br/promovendo-uma-educacao-antirracista
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Ao longo dos Ultimos seis anos analisando planos de aula pautados em uma
concepcdo antirracista, podemos destacar que os professores atuantes na
etapa da Educagéo Infantil frequentemente produzem propostas tendo um
livro-base como eixo norteador. Das inUmeras obras que figuram em tais
planos, destacamos os livros "Menina Bonita do Lago de Fita", de Ana Maria
Machado, e "O Cabelo de Lelé", de Valéria Belém, dada a incidéncia com que
sao referenciados por docentes desse nivel de ensino que se aproximaram da
tematica pela primeira vez e veem tais obras como porta de entrada para um
mundo mais plural e diverso. Extremamente populares, ambas ja atingiram o
status de “classicos” na educagéao, e ndo sem razdo. A partir delas, é possivel
que diferentes aspectos sejam trabalhados em sala de aula. Protagonizadas
por meninas negras, as histdrias, cheias de representatividade, contribuem
para a garantia dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento previstos
para a etapa, principalmente no que tange ao direito de:

CONVIVER com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes
grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento
de si e do outro, do respeito em relagéo a cultura e as diferengas entre
as pessoas.




<<< ESCOLAPARATODOS > >>

CONHECER-SE e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertenci-
mento, nas diversas experiéncias de cuidados, interagdes, brincadei-
ras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto
familiar e comunitario. (BRASIL, 2018, p. 38).

Diferentemente da época em que nds, professores atuantes, fomos escolari-
zados, atualmente é possivel encontrarmos uma gama de livros adequados as
idades dos alunos que frequentam a Educagéo Infantil e que atentam a diver-
sidade humana em seus conteudos. Embora ainda distantes de uma realidade
igualitaria, ja contamos com alguns autores que se destacam ao evidenciar
em suas producgdes questdes identitarias, de pertencimento, de valorizagao e
autoafirmacao. Dentre eles, indicamos as obras infantis do rapper Emicida, de
Bell Hooks e Trish Cooke, as quais suscitam possibilidades de contemplar os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento previstos no campo de expe-
riéncias "0 eu, o outro e 0 nos". (BRASIL, 2018, p. 45):

+ Demonstrar valorizagdo das caracteristicas de seu corpo e respeitar as
caracteristicas dos outros (criangas e adultos) com os quais convive
(EI03EQ05).

* Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos de vida
(EI03EQ06).

+ Demonstrar imagem positiva de si e conflanga em sua capacidade para
enfrentar dificuldades e desafios (EI02EQQ2).

Na sequéncia, compartilhamos alguns titulos que podem apoiar planos e
praticas que priorizam a valorizagédo da diversidade humana na etapa da
Educacao Infantil.




Menina Bonita do Laco de Fita

Autora: Ana Maria Machado | Editora: Atica

A histéria narra as desventuras de um coelho branco
gue quer ficar preto como a menina bonita do lago de
fita, a quem ele admira muito.

Temas: estética negra, percepgao de si e do outro
e ancestralidade.

O Cabelo de Lele

Autora: Valéria Belém | Editora: IBEP

Nesta narrativa poética, Lelé, a protagonista,

vai em busca da origem de seus cachinhos.
Descobre inimeras possibilidades de coloca-los
no mundo e, entendendo-0s em sua raiz, passa
a orgulhar-se deles.

Temas: estética negra, ancestralidade e autoestima.

Amoras

Autor: Emicida | Editora: Companhia das Letrinhas

Em uma linguagem poética, que encanta tanto
criangas quanto adultos, o autor mostra as belezas
de ser preto, de reconhecer-se no mundo

e de orgulhar-se de quem se é.

Temas: autoestima, personalidades negras e estética.




Meu Crespo é de Rainha

Autora: Bell Hooks | Editora: Boitata

O texto narra as diferentes formas de o cabelo crespo
estar no mundo em um poema sensivel e delicado,
gue festeja a diversidade valorizando a negritude,
acompanhado de ilustragdes vibrantes.

Temas: estética, autoestima e ancestralidade.

Tanto, Tanto!

Autora: Trish Cooke | Editora: Atica

No aniversario de um ano do bebé, uma familia
afro-americana muito divertida redne-se para
festeja-lo. Cada personagem é introduzido com
um jogo de repeticao de palavras, o que torna

o0 texto muito divertido.

Temas: familia, ancestralidade e relacionamento.

Autora: Graga Lima | Editora: Paulus

Neste livro de imagens, a autora nos mostra

as descobertas de um indigena quanto a floresta
gue o rodeia. Abaré significa amigo em tupi-guarani;
0 povo do nosso personagem tem pela natureza
amizade e respeito por todo e cada ser.

Temas: relagdo com a natureza e respeito.




Em seus primeiros anos, a meta do Ensino Fundamental € voltada a alfabetizagao
inicial dos alunos e busca consolidar a leitura e a escrita como ferramentas de
inser¢do social. Isso significa que, para além da introdugdo ao mundo da leitura e
da escrita, é nessa etapa da escolarizacdo do aluno que se busca a formagao de
leitores cada vez mais auténomos. Portanto, a Literatura aplicada nesse periodo
escolar pode contribuir para que, além de aprender a decifrar os codigos, os alu-
nos construam elementos para ler o mundo que os rodeia. Assim, oferecer obras
voltadas a uma educagao antirracista favorece o letramento racial dos educan-
dos, para que reflitam sobre a diversidade cultural e desenvolvam empatia, res-
peito e valorizagao das populagbes negras e indigenas.

A exemplo do plano de aula da profa. Rita Maria de Oliveira, a abordagem da obra
literaria pode ser o caminho para uma proposta mais ampla. Ao salientar a pro-
dugao literaria com personagens negros, pode-se questionar a pouca divulgagao
dessa literatura na maioria das escolas, as quais acabam por se pautar em uma
organizacao curricular eurocentrada. Tal enfoque favorece a discussao dos vie-
ses da producao cultural e da importancia da representatividade plurirracial.

Como indicagdes apropriadas para o publico atendido na etapa, destacamos
as obras de Lazaro Ramos, Kiusam de Oliveira, Heloisa Pires Lima, Rogério de
Andrade Barbosa e Prisca Agustoni, com as quais € possivel criar situagoes
pedagdgicas capazes de estimular o desenvolvimento das competéncias gerais
previstas para a Educacgao Basica, principalmente as que visam a:



« Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democra-
tica e inclusiva.

« Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgéo
artistico-cultural.

+ Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhes possibilitem entender as relagbes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

+ Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, com-
preendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as
dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

* Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos huma-
nos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem precon-
ceitos de qualquer natureza. (BRASIL, 2018, p. 9).

Sinto o que Sinto

Autor: Lazaro Ramos | Editora: Carochinha

A histdria narra um dia na vida de Dan e acompanha
0 menino nas diferentes situagdes que se impdem,
tratando dos sentimentos que ele experimenta.

E uma narrativa simples, sensivel e que ainda revela
a nogao de ancestralidade.

Temas: sentimentos, ancestralidade e pertencimento.




O Mundo no Black Power de Tayo

Autora: Kiusam de Oliveira | Editora: Peirépolis

Tay6 demonstra-se muito orgulhosa e empoderada
com seu black power. Com imagens potentes

e uma narrativa forte, a autora aborda a relacdo da
menina com seu cabelo e a maneira de expressar
suas emocgoes pelos penteados.

Temas: estética negra, autoestima, empoderamento
e diaspora negra.

O Marimbondo do Quilombo

Autora: Heloisa Pires Lima | Editora: Amarilys

Em uma narrativa fantastica, o muleke é levado de
volta ao reino de Zambi, e o marimbondo o acom-
panha, registrando os acontecimentos. A autora nos
brinda com uma histdria cativante e que traz em seu
bojo diversos elementos da cultura afro-brasileira.

Temas: quilombos, ancestralidade e memdaria.

Madiba, o Menino Africano

Autor. Rogério de Andrade Barbosa | Editora: Cortez

Neste livro, 0 autor aborda a histdria de Nelson Mandela
desde sua infancia, passando por sua militancia

e prisdo até tornar-se presidente da Africa do Sul,
em 1994,

Temas: representatividade, empoderamento e afirmacao.



O Mundo Comeca na Cabeca

Autora: Prisca Agustoni | Editora: Paulinas

De forma muito sensivel e intima, a autora nos
conta sobre a relagdo de uma familia de mulheres
e os cuidados com seus cabelos como forma de

expressao de sentimentos.

Temas: estética, ancestralidade e autoestima.




Se nos anos iniciais do Ensino Fundamental o objetivo
maior esta em conduzir a crianga em seus passos elemen-
tares no mundo da leitura e da escrita, nos anos finais ha
desafios de maior complexidade. E 0 momento em que 0s
discentes passam a ser estimulados a se apropriarem das
|6gicas de organizagao do conhecimento, adaptando-as
aos diferentes campos do ensino e da vida prética. Ao buscar consolidar as habi-
lidades de linguagem previamente construidas e ao incorporar novas linguagens
artisticas, corporais e linguisticas, nessa fase do ensino observa-se que, com
maior capacidade de abstragéo, os alunos podem ser estimulados a reflexao
critica de maior densidade sobre os contetdos trabalhados.

A Literatura aqui pode ser assumida como uma ferramenta para aprofundar e
ampliar o repertdrio dos estudantes e como um propulsor de uma visédo analitica
de mundo. Ao langar méao de obras literarias representativas e contextualizadas, o
professor podera contribuir para que o fascinio exercido pela Literatura infantoju-
venil se estenda a Literatura adulta, com a qual o sujeito em formacao passara a
ter contato. Para tanto, o docente precisa entender-se no papel de intermediador
da Literatura com um alunado que atravessa um periodo de transi¢des organi-
cas e sociais, cuja formagao identitaria e cultural esta em pleno desenvolvimento.
Trata-se de uma oportunidade na qual a oferta de praticas literarias antirracistas
ganha um sentido ainda maior por possibilitar que o sujeito, em processo de pro-
gressiva construcdo da criticidade, estabeleca conexdes entre o que é lido e suas
proprias experiéncias.

Nesta etapa da educagao, a BNCC aponta o campo artistico-literario como um
conjunto de préaticas de linguagem a serem realizadas a partir de objetos do



conhecimento que viabilizem o contato com diferentes manifestagdes artisticas
e produgdes da cultura em geral, especialmente com a arte literaria representa-
tiva da diversidade cultural, linguistica e semidtica, oferecendo condigdes para
gue os estudantes possam compreendé-las e frui-las de maneira significativa.
Destacamos as obras da Colegao Black Power e do Coletivo Narrativas Negras,
de Conceigdo Evaristo, Carmen Campos, Sueli Carneiro, Vera Vilhena e Daniel
Munduruku, como algumas das producdes literdrias que contemplam tais aspec-
tos previstos para os anos finais do Ensino Fundamental, com potencial para que
os alunos desenvolvam, especialmente, a habilidade de:

* Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visdes de
mundo em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer
multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas, considerando a auto-
ria e o contexto social e histérico de sua produgao. (BRASIL, 2018, p. 157).

Colecao Black Power

Autor: Diversos | Editora: Mostarda

A Colecéo Black Power traz a biografia de varias
personalidades negras norte-americanas, africanas
e brasileiras em diferentes areas: Mandela, Obama,
Carolina Maria de Jesus, Angela Davis, Conceicdo
Evaristo, Rosa Parks, Malcom X, Laudelina de Cam-
pos Mello, Martin Luther King, Dandara e Zumbi.

Temas: representatividade, empoderamento
e ancestralidade.

Olhos d"Agua

Autora: Conceig&o Evaristo | Editora: Malé

Livro de contos que retratam a vida de mulhe-
res "de ferro”, imersas nas duras realidades das
comunidades onde a populacgao afro-brasileira
esta majoritariamente inserida. Todas elas apre-
sentam caracteristicas singulares, mas comparti-

lham dilemas existenciais aos quais tal populacao
é frequentemente submetida.

Temas: resisténcia, feminismo e pertencimento.




_ Narrativas Negras
Biografias llustradas de Mulheres
Pretas Brasileiras

Autor: Coletivo Narrativas Negras | Editora: Voo

Esta obra traz biografias de 42 mulheres negras
brasileiras que se destacaram nas areas de cultura,
educagao, esporte, politica, saude, bem como lutaram
pela aboligdo. Foi escrita por 28 autoras e ilustrada
por 39 artistas, todas mulheres.

Temas: representatividade, feminismo negro
e ancestralidade.

A Cor do Preconceito

Autoras: Carmen Campos, : At
Sueli Carneiro e Vera Vilhena | Editora: Atica

O livro aborda uma historia ficcional baseada
na realidade vivida por muitos adolescentes
brasileiros. Com uma linguagem bastante
informativa, traz a discussao temas sensiveis,
como preconceito e racismo.

Temas: identidade, preconceito e historia.

O Diario de Kaxi
Um Curumim Descobre o Brasil

Autor: Daniel Munduruku | Editora: Salesiana

De maneira muito inteligente e curiosa, o autor nos
conta a histoéria de Kaxi, um menino Munduruku que
sai pela primeira vez de sua aldeia para realizar uma
cirurgia em Sao Paulo. A narrativa se da como forma
de dirio e prende a atencéo a cada descoberta

do menino.

Temas: pertencimento, identidade e diferenca.



Como etapa final da Educacdo Basica, o Ensino Médio
assume por finalidade aprofundar e consolidar os conhe-
cimentos prévios do educando, preparando-o para o
exercicio da cidadania e atuagdo no mundo do trabalho,
ao incentiva-lo a desenvolver sua autonomia intelectual
e seu pensamento critico, pautados pelo aprimoramento
de sua formagéo ética. A Literatura como ferramenta para a efetivagdo de uma
educagéo antirracista, nesse contexto, pode proporcionar meios que concor-
ram para a pretendida formagao de um sujeito critico, auténomo e criativo.

Um empreendimento como esse perpassa até mesmo o entendimento que a
escola assume sobre o publico-alvo que atende. Em instituigdes que apresen-
tam uma ideia multipla sobre as juventudes que as compdem, intensificam-se
as chances de que ocorram processos que abarquem a diversidade humana.
Nessa visdo, ao oferecer oportunidades educativas representativas, a escola se
estabelece como mediadora de um didlogo entre identidades e culturas que, em
condigdes igualitarias, ndo se sobrepdem umas as outras. O desafio do docente
estd em fazer tal representatividade percorrer os diferentes contelidos elabora-
dos. E 0 que alcanca o plano de aula construido pela profa. Valéria Cabral Blunck,
gue relne aspectos interdisciplinares, mas totalmente compativeis, ao abordar
empoderamento, representatividade negra, investigagao historica, elementos do
texto literario e procedimentos de construgao de narrativas.




Ao se valer de obras literarias para ampliar aprendizagens, o professor, pau-
tado por um curriculo antirracista, devera indicar leituras que tragam o negro
como protagonista e também priorizar obras de escritoras e escritores negros.
Nesse sentido, fazer com que referenciais étnicos estejam presentes até mesmo
entre as leituras obrigatérias previstas para os vestibulares e para o Exame Nacio-
nal do Ensino Médio é importante, pois demonstra, ainda que timidamente, que as
leituras antirracistas permeiam outros setores da vida contemporanea.

Indicamos as obras de Ailton Krenak, Carolina Maria de Jesus, Djamila Ribeiro,
Jeferson Tendrio e Machado de Assis como possibilidades de contemplar
aspectos previstos para o Ensino Médio no campo das linguagens e suas tec-
nologias, com potencial para que os alunos desenvolvam diferentes habilida-
des, especialmente de:

+ Compreender processos identitarios, conflitos e relagdes de poder que permeiam
as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a pluralidade de
ideias e posigdes, e atuar socialmente com base em principios e valores assen-
tados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o auto-
conhecimento, a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacao,
e combatendo preconceitos de qualquer natureza. (BRASIL, 2018, p. 490).

Ideias para Adiar o Fim do Mundo

Autor: Ailton Krenak | Editora: Companhia das Letras

Neste livro, o autor propde que a visao do homem
branco esta por conduzir-nos cada vez mais rapida-
mente ao fim do mundo e contrapde essa visao ao
modo indigena de ser e estar no mundo: como parte
da natureza, nao como dono dela.

Temas: identidade, pertencimento e meio ambiente.




Quarto de Despejo

Autora: Carolina Maria de Jesus | Editora: Atica

A obra traz a crueza da narrativa de Carolina sobre

o cotidiano de uma catadora de papel no desafio de
sustentar trés filhos na comunidade do Canindé, em
S&o Paulo. Com linguagem simples, o livro foi escrito
em papéis coletados pela autora, com sensibilidade
e absorto na frieza da realidade vivida.

Temas: fome, racismo e pertencimento.

Pequeno Manual Antirracista

Autora: Djamila Ribeiro | Editora: Companhia das Letras

A obra traz em seu titulo aquilo a que se propde:

ser um manual pratico para qualquer pessoa que
gueira ser antirracista em seu dia a dia. Bastante
propositivo e acessivel, o livro é um convite a reflexao
sobre as formas como o racismo se apresenta no
nosso cotidiano. Na lista divulgada pela Amazon,

foi o livro mais vendido no Brasil em 2020.

Temas: racismo, preconceito e antirracismo.

O Avesso da Pele

Autor: Jeferson Tendrio | Editora: Companhia das Letras

O livro narra a histdria de Pedro, que busca
compreender o passado de sua familia apés

0 assassinato de seu pai pelas maos da policia.
Com sensibilidade e destreza, o autor nos conduz
pelo universo das subjetividades do personagem
principal, marcado pela violéncia racista.

Temas: racismo, resisténcia e subjetividade.




Contos e Cronicas

Autor: Machado de Assis | Editora: Malé

A coletanea apresenta uma selegao de contos em
gue o autor aborda questdes raciais e seus textos
mais populares. O simples fato de que Machado de
Assis figura como leitura obrigatéria em numero-
SOS processos seletivos para o Ensino Superior ja

justificaria a recomendacéo da leitura. O autor € um
dos unicos romancistas brasileiros reconhecidos
mundialmente por sua obra.

Temas: representatividade, afirmacao e historia.




<<< ESCOLAPARATODOS > >>

R Planos de Aula — Representatividade

Ao lancar mao da Representatividade como tematica em um plano de aula,
podemos identificar um olhar docente atento e combativo aos poderes invisi-
veis, tornando tangivel aquilo que é tradicionalmente ocultado. Sob esse foco,
uma sala de aula antirracista se estabelecera ao democratizar o lugar de des-
taque as particularidades, peculiaridades e singularidades das diferentes etnias,
colocando-as ndo somente em pauta, mas explorando as complexidades adja-
centes a cada uma delas.

Acobertada no imaginario coletivo da populagdo brasileira, temos a nogéo
generalizante de que somos resultado de uma miscigenacgao pacifica, que se
deu de forma placida e harmoniosa. Nessa armadilha se esconde a naturaliza-
¢do de uma heranga cultural dominante, que nao reflete os 57,3% da populagao
nao branca que compde o pais. De acordo com dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD) 2019, 46,8% dos brasileiros se declararam par-
dos, 42,7% brancos, 9,4% pretos e, ainda, 1,1% amarelos ou indigenas.

Por ironia, chamamos de minorias tais grupos que histérica e culturalmente
foram relegados a margem, que néo se veem refletidos nos processos e artefa-
tos produzidos, mesmo que, em verdade, numericamente representem a maior
parte da populagao. Falar em representatividade na sala de aula significa tam-
bém trazer esses grupos para o foco da agao pedagdgica de maneira a valori-
zar suas historias, culturas, perspectivas e contribuigdes sociais. Dito de outro
modo, nao basta citar as minorias em sala de aula, se for apenas para cumprir
protocolos, como ilustragéo vazia de sentido, ou, pior ainda, reafirmando uma
suposta inferioridade.

Surge aqui a oportunidade de diferenciarmos representagdo de representati-
vidade na escola. Na primeira, basta que elementos referenciais de um deter-
minado grupo sejam vinculados as aulas, sem que tal proposta observe sua
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presenga em complexidade. Como exemplo, podemos citar a utilizagédo de obras

classicas de Monteiro Lobato, nas quais figuram sujeitos negros coadjuvantes e
esteriotipados, ou, ainda, a utilizagdo de figuras do artista Jean-Baptiste Debret', nas
quais 0 negro é retratado em situacdo de escravizagdo durante o periodo do
Brasil Col6nia, sem que haja uma discussao contextual e critica sobre os ele-
mentos. Esse tipo de material pode contribuir para a rotulagédo da populagao
negra e, portanto, ndo favorece o desenvolvimento de uma imagem positiva. Ao
reivindicarmos para a sala de aula o conceito de representatividade, estamos
necessariamente propondo que as ditas minorias sejam referenciadas em suas
complexidades, afirmando positivamente suas histérias, culturas, perspectivas
e contribuigbes sociais.

Como vimos anteriormente, no capitulo sobre ambiéncia racial, a falta de repre-
sentatividade negra ou indigena, por exemplo, pode resultar na produgao de
subjetividades brancas superestimadas ou subjetividades ndo brancas subes-
timadas, no momento em que apenas uns se veem contemplados de forma
positiva. Representatividade é, em suma, a expressao dos interesses de um
grupo na figura de um representante. Poder se olhar por meio da histéria de
outrem, poder se identificar por caracteristicas fisicas e elementos culturais é
necessario para a construgao subjetiva saudavel de cada um.

Elencamos algumas possibilidades de praticas antirracistas pautadas pela
tematica da Representatividade, voltadas as diferentes etapas da Educacgéo
Bésica. Iniciamos por dois planos de aula produzidos por professoras partici-
pantes da formagao.

1. Pintor, desenhista e professor francés. Foi um dos fundadores da Academia Imperial de Belas Artes (AIBA), no Rio de Janeiro, e
guem organizou a primeira mostra publica de arte no Brasil.



Planos de aula destacados
na tematica Representatividade

TiTULO:
Vamos criar histérias de herois sobre negros e/ou indigenas

IDENTIFICAGAO:
Professora Raissa Roberta Castro Alves

Turma: 4° ano do Ensino Fundamental

VINCULAGAO A BNCC:

(EF15AR25) Conhecer e valorizar o patriménio cultural, material e imaterial,
de culturas diversas, em especial a brasileira, incluindo-se suas matrizes indige-
nas, africanas e europeias, de diferentes épocas, favorecendo a construgéo
de vocabulario e repertério relativos as diferentes linguagens artisticas.

(EF69AR33) Analisar aspectos histdricos, sociais e politicos da producdo
artistica, problematizando as narrativas eurocéntricas e as diversas categori-
zagOes da arte (arte, artesanato, folclore, design, etc.).

(EF15AR18) Reconhecer e apreciar formas distintas de manifestagées do
teatro presentes em diferentes contextos, aprendendo a ver e a ouvir histo-
rias dramatizadas e cultivando a percepgao, o imaginario, a capacidade de
simbolizar e o repertdrio ficcional.

OBJETIVOS:
Objetivo geral
Desenvolver histérias de herdis com personagens negros e/ou indigenas.

Objetivos especificos
Descrever personagens negros e/ou indigenas; criar historias ficticias; expressar
seu ponto de vista sobre personagens e sua histdria.
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DESENVOLVIMENTO:
A aula sera composta por cinco momentos:

1° — Reproduzir um episédio do desenho “Super Choque"”, quando ele vai
para a Africa.

2° — Debater sobre a analise do episddio do desenho.

3° — Os alunos produzirdo uma histéria de herdi em que o personagem
principal sera negro ou indigena.

4° — Os alunos apresentarao o resumo da histdéria que criaram.

5° — Serdo analisadas todas as historias apresentadas.

MATERIAIS:
Datashow, papel, caneta, quadro, pincel piloto, cartaz.

AVALIAGAO:
Sera por meio da producao textual e dos debates.

EXPECTATIVAS:
Por meio desta atividade, espera-se que os alunos reflitam sobre o precon-
ceito racial e o antirracismo.




TiTULO:
Protagonismo negro
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IDENTIFICAGAO:
Professora Fabiana Nunes Travasso

Turma: 2° ano do Ensino Médio

VINCULAGAO A BNCC:

Competéncias Gerais da Educagao Basica

« Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

+ Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhes possibilitem entender as relagbes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

+ Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibili-
dade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisbes com base em princi-
pios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

OBJETIVOS:
+ Apresentar mulheres negras que fazem parte da histéria cotidiana
do Parana.
« Exaltar a cultura africana por meio da leitura critica de filmes (blockbusters).

DESENVOLVIMENTO:

1. Iniciar a aula apresentando um banner sobre o "Protagonismo negro”

relacionado ao filme "Pantera Negra".

« Discutir a relevancia de um blockbuster produzido, dirigido e estrelado por
negros/as, baseado na cultura africana.

+ Promover um cinedebate com a apresentagao do filme “Pantera Negra"
na integra.
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+ Formar grupos de estudantes para que identifiquem no filme didlogos que
remetam ao respeito a cultura africana e aos episodios de escravizagdo
do povo africano.

+ Fomentar a importancia do protagonismo feminino negro na sociedade atual.

2. Apresentar as personalidades paranaenses "Mulheres Negras", para que
os estudantes pesquisem suas historias e contribuigdes para a sociedade
paranaense.

MATERIAIS:
Banner "Protagonismo negro”, kit multimidia, cartolina e material impresso.

AVALIAGAO:
A avaliagdo se dara no formato de seminario.

EXPECTATIVAS:

Espera-se que os estudantes identifiguem os elementos da cultura
africana presentes no dia a dia e a relevancia do protagonismo negro para
o empoderamento da populagéo negra paranaense.

Apresentados os planos de aula selecionados, destacamos algumas possiveis
abordagens da teméatica Representatividade, adaptadas para cada nivel de ensino.
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Na Educagao Infantil, interagir e brincar sdo as atividades centrais para que as
criangas possam construir conhecimentos, se desenvolver e socializar para
além de seus nucleos familiares, sendo tais agdes entendidas como os dois
eixos estruturantes das praticas pedagodgicas previstas para essa etapa do
ensino. Nesse contexto, o brinquedo, muito além de um simples objeto ludico,
passa a ser visto como instrumento de mediagdo com o mundo, elemento
fundamental no processo da construgao das identidades infantis.

Ao brincar, a criancga internaliza elementos da cultura em que esta inserida,
sendo, exatamente por isso, extremamente importante que a ela sejam ofe-
recidos artefatos Iudicos que reflitam a multiplicidade, em vez de reproduzi-
rem referenciais dominantes. As bonecas e os bonecos presentes em uma
sala de aula da Educagao Infantil exercem um papel relevante no desenvolvi-
mento da crianga e, quando representativos, podem contribuir para a cons-
trugao mais sadia de uma noc&o de si, do outro e do mundo. E essencial que
a crianga nao branca também tenha opgdes para enxergar-se nos brinque-
dos disponiveis na escola. Cabe a instituicdo escolar abrir espago nas pra-
teleiras para bonecas e bonecos negros e indigenas, e outros elementos que
representem essas culturas, tais como chocalhos e os tradicionais animais
entalhados produzidos por alguns povos indigenas, 0s quais enriquecem
0 ambiente infantil e favorecem uma construgao identitaria mais saudavel
para brancos, negros e indigenas.



Além disso, brincadeiras e jogos forjados por praticas culturais indigenas ou
de matriz africana devem fazer parte do repertério ludico dos educandos, ndo
s6é como atividades recreativas, mas como metodologias de acesso a cultura
que, uma vez apresentadas de forma positiva, contribuem para a valorizagao
da diversidade e para a diminuigédo da discriminagao e da intolerancia. Sendo
assim, inundar a sala de aula com tais artefatos e referenciais multiétnicos
colabora para a garantia dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento

previstos para a etapa.
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A crianga nos anos iniciais do Ensino Fundamental, assim como nos demais niveis
de ensino, precisa se enxergar nos artefatos disponiveis e nos processos realizados
em sala de aula. Como na Educagao Infantil, além de se ver concretamente por meio
de brinquedos e de se sentir representado por ter suas praticas culturais ances-
trais valorizadas?, é importante que o estudante conte com histdrias reais de pes-
soas negras e indigenas que partam de suas conquistas e também dos percalgos
pelos quais passaram. Refletir sobre vidas diversas que se forjaram em diferentes
realidades e destacar relatos biograficos de lideres representativos ou de pessoas
que ganharam notoriedade — local, regional, nacional ou global — torna possivel que
0 aluno desenvolva sentimentos de identificacéo, de capacidade, de pertencimento,
de empatia e de autoestima. Notamos esses propdsitos no plano de aula da profa.
Raissa Roberta Castro Alves.

Um educador que assuma uma perspectiva antirracista, pautado pela tematica da
Representatividade, pode encontrar esteio no programa desenvolvido pelo projeto
“A Cor da Cultura — Herdis de Todo Mundo'™, o qual disponibiliza textos e pequenos
videos sobre a vida e obra de 46 personalidades brasileiras negras. Entre elas, estdo
nomes como Carolina Maria de Jesus, Cartola, José do Patrocinio, Joao Candido e
Pixinguinha. Todas as producdes sdo narradas em primeira pessoa por intérpretes
igualmente relevantes em nossa cultura. Ao langar mao de relatos de vida represen-
tativos, que possam permear o curriculo em suas diferentes areas, o docente oportu-
niza o desenvolvimento das competéncias gerais previstas para a Educagao Basica.

2. Para esse nivel de ensino, indicamos a observagao da obra de Carlos Seabra, “O Livro dos Jogos das Criangas Indigenas e Africanas”,
editora Estrela Cultural, 2019, a qual retine um jogo originario da cultura indigena e quatro versdes de Mancala, familia de jogos de
origem africana. Esses jogos, ao mesmo tempo em que resgatam raizes culturais, permitem exercer o raciocinio légico e estratégico.

3. Disponivel em: <http://antigo.acordacultura.org.br/herois/episodios>.


http://antigo.acordacultura.org.br/herois/episodios
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Nos anos finais do Ensino Fundamental, ao aprofundar-
mos 0s conhecimentos construidos nos anos anteriores, é
necessario que a Representatividade siga sendo apresen-
tada em sala de aula a partir de exemplos afirmativos que
possam contribuir para a descolonizagdo do pensamento
hegeménico. Nessa etapa, sdo multiplos os percursos pedagdgicos representati-
vos que podem ser tragados pelo educador, o qual precisa considerar, ao elaborar
tais praticas, que o publico atendido passa agora a ter mais autonomia e a apre-
sentar tragos de personalidade cada vez mais demarcados. Identificar e valorizar
as preferéncias pessoais dos discentes, incluindo-as no curriculo como elemen-
tos disparadores, € uma estratégia que pode tornar as aulas mais atrativas. Men-
cionar referéncias negras e indigenas oriundas do universo musical e artistico,
assim como utilizar seus produtos permeando os diferentes componentes curri-
culares, favorece a vinculagdo do estudante a tematica desenvolvida e contribui
para a construgao de um imaginario coletivo de valorizagao, respeito e dignidade.

Ao trabalhar cangdes ligadas as manifestagdes culturais de origem negra, tais
como samba, rap e funk, o professor colabora com a desconstrugdo de uma
difundida visdo preconceituosa sobre tais géneros, a qual encontra ecos em
ambientes escolares ou académicos. Estigmatizados como marginais, em fun-
¢ao de seus simbolos e codigos, os ritmos citados n&o se diferenciam de outros
tantos disponiveis na atualidade e que se valem de linguagens semelhantes.
No entanto, sofrem preconceito cultural que, se olharmos a fundo, tem na raiz o
racismo velado.
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Pelo carater contestador, de resisténcia e até mesmo subversivo que tais géne-
ros assumiram em uma sociedade que os relega a margem, jovens e adolescen-
tes sdo atraidos a eles, exatamente por refletirem valores caros a sujeitos que
ultrapassam esse periodo do desenvolvimento. Cabe, entdo, ao professor atento,
valer-se desse capital simbdlico que as musicas podem agregar as aulas e fazer
uso delas para também trabalhar a Representatividade.*

Com o senso critico progressivamente mais apurado, desafiar os estudantes
a compreender o mundo cada vez mais profundamente é um dos objetivos da
etapa. No que tange a Representatividade, podemos oferecer atividades que,
além de trazer os personagens representativos que buscamos, estimulem o
aluno a questionar-se sobre os papéis atribuidos a cada um em nossa sociedade.
E preciso que o estudante perceba que existe algo errado em vermos pessoas
negras e indigenas sempre representadas em situagdes subalternas, enquanto
brancos sdo vistos como mais bem-sucedidos. Além disso, oferecer oportunida-
des de contato na escola com expoentes em diferentes dreas — artistas, profes-
sores, cientistas, politicos — negros e indigenas, seja via contato direto com esses
profissionais, seja por meio do conhecimento do produto de seu trabalho, torna-
-se um excelente aliado para superar as amarras racistas impostas no cotidiano
brasileiro, estimulando alunos a almejarem lugares sociais que anteriormente
nao faziam parte de seu imaginario.

4. Como indicagdes iniciais para se trabalhar a partir de cangdes representativas, recomendamos a observagao dos trabalhos de
Mc Sofia, Emicida, Racionais MC's, MV Bill, Rappin’ Hood, Seu Jorge, Iza, Ludmilla, Criolo, Elza Soares e Preta Rara.



<<< ESCOLAPARATODOS > >>

n edio
o 6 06 0 © o o
o 6 6 0 © o O
o 6 6 0 © [ I )
o 6 6 0 © [ B )

No Ensino Médio, é esperado que o estudante ja apre-
sente um repertoério de conhecimentos mais especificos,
permitindo que o docente aborde questbes com mais
profundidade do que nas etapas anteriores. Visando esti-
mular a formacé&o progressiva de um pensamento critico,
nessa fase é possivel propor desafios mais contundentes
aos alunos e também contar com sua participagao efe-
tiva no processo decisoério que envolva os conteudos e
abordagens a serem adotados em aula. E importante saber que, quanto mais
0 jovem participa da tomada de decisbes, maior é seu compromisso com os
assuntos trabalhados.

Nesse nivel de ensino, as pesquisas orientadas podem ser uma estratégia para
trabalhar com a Representatividade, ou, ainda, em uma vis&o critica, com a
auséncia dela nos diferentes contextos sociais. Incentivar que os discentes inves-
tiguem e analisem distintos cenarios, buscando identificar como a diversidade é
considerada neles, é uma forma de trazer o debate para o ambiente escolar pelo
préprio olhar do educando, cabendo ao docente subsidiar a investigagdo com
indicagdes de fontes confidveis.® Observamos uma amostra de estratégias com
esse alinhamento no plano de aula da profa. Fabiana Nunes Travasso.

5. Sites que indicamos para pesquisa.

+ Movimento Negro Unificado: <https://mnu.org.br/>.

+ Portal de noticias Geledés: <https.//www.geledes.org.br/>.

+ Site e biografia: <https://www.ebiografia.com/personalidades_negras_brasil/>.



https://mnu.org.br/
https://www.geledes.org.br/
https://www.ebiografia.com/personalidades_negras_brasil/
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Ao promover a reflexdo sob a 6tica da falta de representatividade, é possivel
ampliar a discusséo propondo que os alunos observem a diferenga entre repre-
sentagao e representatividade, conceitos que ja distinguimos no inicio do capi-
tulo. Vincular uma pessoa negra a um determinado espago, como a TV, por
exemplo, torna sua presenga representativa de um determinado grupo ou apenas
uma representacao?

Tendo a falta de representatividade como tema disparador, outros topicos podem
ser abordados em sala de aula, como a analise de agbes afirmativas. Uma delas
¢ a politica de cotas como sistema de reparagao, principalmente para o ingresso
em universidades e institutos federais, tema de interesse dos futuros candidatos
as vagas no Ensino Superior.

Trabalhar a partir da tematica da Representatividade suscita também a neces-
sidade da reafirmacgao étnica de personalidades ilustres que, devido aos ideais
racistas, passaram por um processo de "embranguecimento” em seus registros
historicos. Filtros de clareamento foram aplicados as fotos do presidente Nilo
Pecanha e do escritor Lima Barreto, ambos descendentes de escravizados que
apresentavam tragos étnicos demarcados. O mesmo fendmeno ocorreu com as
ilustragdes divulgadas nas obras de Machado de Assis, um dos maiores escrito-
res brasileiros. Os retratos do fundador e primeiro presidente da Academia Brasi-
leira de Letras foram igualmente "branqueados” e seus tragos fisicos suavizados,
atendendo, assim, aos interesses do projeto eugenista que vigorava no inicio do
século XX em nosso pais. Buscando a corregao histérica e reivindicando a repre-
sentatividade de uma personalidade negra de tamanha grandeza, a Faculdade
Zumbi dos Palmares langou a campanha "Machado de Assis Real”, que convoca
professores e bibliotecarios do pais a substituirem as imagens do escritor veicu-
ladas em seus livros por uma impresséao que reflita sua negritude.

Ao demarcar a etnia de tais personalidades notaveis em sala de aula, o professor
contribuird para que os alunos reafirmem seu proprio pertencimento racial, com-
batendo os reflexos dessa opressado que ainda hoje encontra ecos. Como desdo-
bramento do discurso racista que legitima a superioridade de uma etnia e atesta
a inferioridade das outras, surge o processo de “clareamento simbdlico” daqueles
gue atingem o estrelato e porventura tenham outro pertencimento racial que ndo
o idealmente valorizado pelo pensamento hegeménico.
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E disso que trata o escritor Oswaldo de Camargo, autor do livro “Negro Drama: ao
Redor da Cor Duvidosa de Mério de Andrade”, ao afirmar que "o sucesso embran-
guece".® Também é este assunto que estd por tras do episédio "O dia em que
Beyoncé se tornou negra", satira criada pelo programa de TV Saturday Night
Live, que ironiza as repercussées provocadas pela musica “Formation”, gravada
pela estrela afrodescendente. A referida cancéo versa em prol da igualdade racial,
enaltece mulheres, critica preconceitos e a violéncia policial contra negros nos
Estados Unidos da América. Ao entod-la, a cantora se posicionou frente aos pro-
blemas enfrentados pela populagdo negra naquele pais e reafirmou sua identifi-
cagao étnica, advertindo aos que, pelo seu sucesso, Nao a consideravam negra.

Atento a essas nuances, propomos que um professor antirracista, que paute suas
aulas sob a tematica da Representatividade, valha-se, em suma, das oportunida-
des de referenciar personalidades negras e indigenas e suas contribuigdes nos
diversos campos do conhecimento, bem como incentive a realizagdo de pesqui-
sas orientadas que, em meio ao conteudo trabalhado, desvelem o pertencimento
racial das personagens enfocadas.

6. Oswaldo de Camargo é um dos principais nomes da literatura negra brasileira contemporanea. A citagao referida no texto foi
proferida durante o evento de apresentagéo do livro, organizado no Sesc Paulista, em margo de 2079. Um resumo sobre o evento
pode ser encontrado no link: https://almapreta.com/sessao/cotidiano/o-sucesso-embranquece-afirma-oswaldo-de-camargo-em-
debate-sobre-mario-de-andrade.

7. O referido episédio pode ser acessado pelo link: https://youtu.be/ociMBfkDG1w.


https://almapreta.com/sessao/cotidiano/o-sucesso-embranquece-afirma-oswaldo-de-camargo-em-debate-sobre-mario-de-andrade
https://almapreta.com/sessao/cotidiano/o-sucesso-embranquece-afirma-oswaldo-de-camargo-em-debate-sobre-mario-de-andrade
https://youtu.be/ociMBfkDG1w

Ao nos referirmos a Estética como uma tematica em que se pode adotar uma abor-
dagem antirracista, compreendemos que diferentes entendimentos partem desse
conceito. Cabe, entao, refinarmos como esta produgao ird aborda-la. Referencia-
remos a Estética como elemento da construgéo social sobre os corpos. Apesar de
entendermos a existéncia de desdobramentos do conceito como forma de mani-
festagdo em diferentes linguagens artisticas (musica, danga, artes visuais, etc.),
aqui nos interessa a compreenséo da Estética como forma de expresséo do belo
em se tratando da corporeidade humana, pelas formas de se ver, vestir, pentear.

De nossa experiéncia como professoras atuantes em escolas de Ensino Funda-
mental, nas quais também colocamos em pratica agdes antirracistas ao longo do
ano letivo, podemos afirmar que iniciativas pedagdgicas que consideram a Estética
como tema séo as que mais geram reflexos perceptiveis e imediatos no ambiente
escolar. Para além da especulagéo empirica, as devolutivas sobre a aplicagdo dos
planos de aula que se pautam no tema e que, eventualmente, recebemos em nosso
curso, também sinalizam que sdo visiveis e significativas as mudancas deflagra-
das no contexto escolar a partir da implementagao desses projetos.

Ao adentramos a tematica, inicialmente se faz preciso considerar que os corpos
negros e indigenas possuem caracteristicas fisicas diferentes dos corpos brancos
e que s&o, por conta do pensamento racista com o qual convivemos, inferioriza-
dos quando comparados com a representacao do “"padrédo de beleza" estabelecido
(branco, magro, louro, com tragos finos, olhos claros). Sendo assim, em uma sala
de aula que se pretende antirracista, deve-se abandonar esse corpo idealizado e,
em seu lugar, a beleza deve ser vista e desvelada em todos os corpos e por todos
os olhares.



A ndo aceitagdo da pluralidade e a consequente supervalorizacdo de um padrédo
de beleza eurocéntrico contribuem para uma visdo menos apurada da diversi-
dade estética. Além desse “olhar" para a diversidade, a valorizagdo da estética
negra e indigena é imprescindivel para a construgéo de identidades sadias. Na
perspectiva interacionista, a construgédo da percepgao de si perpassa o olhar do
outro e, por tal motivo, € tao importante que o ambiente escolar se mostre um
espaco acolhedor da diversidade. E essencial que a escola promova a valorizagéo
da diferenga e que concorra para a supressao de eufemismos pejorativos refe-
rentes aos corpos, principalmente aos tragos e cabelos, daqueles que nao corres-
pondem ao arquétipo que povoa o imaginario coletivo hegemaonico.

Como professores antirracistas, precisamos considerar que os corpos, embora
cada sujeito conceba sua percepcado sobre si, sdo elementos subjetivados pelas
atribuigdes de valores e significados sociais impostos. Ao adentrarem o ambiente
escolar, criangas passam a ter grande chance de ver suas construgfes estéticas
cairem por terra quando confrontadas com uma realidade fora de seu seio fami-
liar. Nao obstante, a escola é uma das primeiras instituigbes em que a crianca
experiencia situagdes de racismo, e a estética negra ou indigena € um dos princi-
pais alvos de preconceitos ou discriminagées.

Sob essa perspectiva, padroes estéticos devem ser desnaturalizados e rea-
firmados como construgdes culturais, politicas, histdricas e sociais e, por-
tanto, passiveis de reformulagdes, cabendo ao docente, no dmbito escolar,
empreender praticas que contribuam para tal ressignificagdo. Sendo assim,
propomos um enfoque baseado na valorizagado da diversidade estética que
se revele pela identificagdo da beleza em cada um dos atores, de diferentes
etnias, presentes na sala de aula.

Na sequéncia, apresentamos dois planos de aula produzidos por professoras
participantes da formacgéo e algumas possiveis abordagens quanto a tematica
Estética em uma perspectiva antirracista.



Minha beleza

Professora Priscila Monteiro

Turma: Educacédo Infantil Etapa Il (5 a 6 anos)

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

(EIO3EO01) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas
tém diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir.
(EIO3E002) Agir de maneira independente, com confianga em suas capaci-
dades, reconhecendo suas conquistas e limitagdes.

(EI03EO004) Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos.
(EI03EO05) Demonstrar valorizagdo das caracteristicas de seu corpo e respeitar
as caracteristicas dos outros (criangas e adultos) com os quais convive.

+ Reconhecer a beleza da diversidade.
* Fortalecer a autoestima.
« Valorizar e respeitar as caracteristicas dos outros.

Para trabalhar os objetivos propostos, sera realizada a leitura de duas historias.

1) Madeixas, da autora Paula Tura

Apos a leitura da histdria, realize uma roda de conversa e solicite que cada
um toque o proprio cabelo, descrevendo como ele é. Depois, pega que
fagam a mesma coisa no cabelo dos amigos.



Peca que observem o painel de fotos (exposto na sala) com pessoas de
varias etnias e respondam: Como s&do essas pessoas? Seus cabelos?
Vocé se identifica com alguma delas?

Faga uma proposta aos alunos: Vamos cuidar dos nossos cabelos?

Leve para a sala acessorios para que as criangas possam cuidar umas
das outras, valorizando seu cabelo e o de seus amigos. No fim, tire uma
foto do grupo e cologue no painel da sala.

2) A Cor de Coraline, do autor Alexandre Rampazo

Apos a leitura da historia, solicite que os alunos realizem um autorretrato
utilizando a caixa de giz de cera com tons de pele. Dedigue um momento
para que observem e comparem entre os amigos as semelhangas/diferen-
cas dos tons de pele de cada um.

Livros "Madeixas", de Paula Tura, e "A Cor de Coraline"”, de Alexandre Ram-
pazo, imagens de pessoas de varias etnias para o painel, celular para foto,
acessorios para cabelo, papel e giz de cera com tons de pele.

Sera realizada durante as atividades por meio do registro das conversas e
de observagdes dos alunos, durante e apos a execugao.

A expectativa é fortalecer a autoestima das criangas com o reconhecimento
da diversidade e sua valorizagao.



Beleza negra

Professora Cinthia de Lima Magiolo

Turma: 4° ano do Ensino Fundamental

Competéncias Gerais da Educacao Basica

« Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construgao de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva. Objetivos: entender e explicar a realidade,
colaborar com a sociedade e continuar a aprender.

« Valorizar e fruir as diversas manifestagées artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgao
artistico-cultural. Objetivos: fruir e participar de praticas diversificadas da
produgéo artistico-cultural.

+ Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saulde fisica e emocional, com-
preendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emo-
gOes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.
Objetivos: cuidar da saude fisica e emocional, reconhecendo suas emogdes
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

+ Reconhecer que a beleza nao é apenas aqguela mostrada pela midia.
« Contribuir para 0 aumento da autoestima.

Pensando na imagem gue o aluno tem de si, percebi que é necessario um projeto
para mostrar como ele € realmente belo. Com base em uma experiéncia na sala
de aula, em que a aluna alisava o cabelo para ser aceita, concebi este projeto
explorando os seguintes conteldos: significados atribuidos ao corpo negro e ao
cabelo crespo, racismo e discriminagéo, desconstrucao de preconceitos.
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Por meio de filmes, rodas de conversas, desenhos e textos, serdo feitas as
discussbes sobre o0s tépicos elencados.

MATERIAIS:
Livros "Pequeno Principe Negro” e “Menina Bonita do Lago de Fita", filmes

"Pantera Negra" e "Hair Love", televisdo, notebooks, projetor, lapis de cor,
lapis de escrever e folhas de sulfite.

AVALIAGAO:
A avaliagao sera continua, realizada durante toda a execugao do projeto.

EXPECTATIVAS:
Espero que, depois do desenvolvimento deste projeto, o aluno perceba que

a beleza esta além do fisico e que, ao conhecer mais sobre sua heranga,
reconhecga sua real beleza.

Apresentados os planos de aula selecionados, destacamos algumas possiveis
abordagens da tematica Estética, adaptadas para cada etapa da Educagéo Basica.
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d

“Criangas nao nascem racistas.”

Iniciamos nosso debate sobre Estética na etapa da Educacao Infantil a partir
da méaxima da epigrafe, com a qual todos nds ja tivemos contato em algum
momento. Ao analisarmos tal citagdo popular, percebemos que nela estao
presentes questdes dbvias, como, por exemplo, a reafirmacédo de que é um
constructo social a ideia de sobreposi¢do de uma etnia a outra e o fato de que
tal comportamento néo é inato, mas, sim, aprendido ao longo da vida. Ao refi-
narmos o olhar, podemos perceber que o entendimento de que criangas sao
incapazes de subjugar outros sujeitos a partir de seu pertencimento étnico
acaba extrapolando o nivel do individuo e se estende aos ambientes onde eles
circulam. Silva, Bento e Carvalho corroboram essa ideia, afirmando que:

Existe a crenga de que a discriminagdo e o preconceito ndo fazem parte do cotidiano da
Educagdo Infantil, de que ndo ha conflitos entre as criangas por conta de seus perten-
cimentos raciais, de que os professores, nesta etapa, ndo fazem escolhas com base no
fendtipo das criangas. Em suma, nesse territério sempre houve a ideia de felicidade, de cor-
dialidade e, na verdade, ndo é isso o que ocorre. (SILVA, BENTO e CARVALHO, 2012, p. 9).

Desta forma, surge a ideia de que em tal nivel de ensino ha uma aura de pre-
tensa democratizacao racial instalada, na qual alunos e professores estariam
isentos de praticas discriminatorias. Sob tal perspectiva, pequenas agressoes
verbais referindo-se a corpos de colegas ndo brancos sdo minimizadas por
serem classificadas como reprodugdes de padrées comportamentais, sobre
0S quais a crianga emissora ainda ndo tem consciéncia, ou como mera brinca-
deira sem intengdes. Na verdade, o que ocorre nessas situagdes sdo ensaios



gue, sem intervengbes adequadas, apenas garantem a continuidade do pen-
samento discriminatoério nas futuras geragdes. A perpetuagédo dessa negagao
em nada contribui para que a escola, desde a tenra idade, impulsione os sujei-
tos a repensarem os seus atos e argumentos.

Precisamos partir deste ponto para falar de Estética na Educacao Infantil, pois,
na contramao da propagada harmonia, ha inumeros estudos apontando que é
a partir da estética que a crianga ndo branca comega a sofrer discriminacao ja
na Educagao Infantil, ndo somente por parte de seus colegas, como também,
e mais preocupante, por parte de seus educadores. Para Miranda e Martins:

O(a) educador(a) muitas vezes apresenta resisténcia em manipular um corpo negro,
pois associa a esse corpo aqueles elementos inscritos num imaginario coletivo, ou
seja, um corpo feio, um corpo com um cheiro ruim, um cabelo "duro”. Dessa forma,
esse corpo nao tocado terd, certamente, seu desenvolvimento comprometido. As sen-
sagbes negativas que provém dos contatos fisicos entre a crianga e quem cuida dela,
como atitudes bruscas, maus-tratos, agressao fisica, indiferenga, conduzem a distor-
¢bes ou falhas na imagem corporal. (2007, p. 22).

Corroborando tal perspectiva, Eliane dos Santos Cavalleiro (2020), em sua
pesquisa sobre o tema, afirma que o siléncio de professores diante de situa-
¢Oes preconceituosas acaba por reforgar as agbes dos agressores. No estudo,
realizado em uma unidade de Educacgéo Infantil, a pesquisadora identificou
que, para além das situagdes de preconceito ocorridas entre as criangas, as
professoras, muitas vezes inconscientemente, reforgam a autoestima das
criancas brancas e ndo fazem o mesmo com criangas negras. O elogio para
a crianga branca é direto e pessoal: "vocé é bonita, é inteligente, é querida”.
Para a crianga negra, as mengdes positivas sdo relacionadas ao trabalho por
ela desenvolvido e raramente a ela mesma, como "“vocé fez um bom trabalho”
ou "seu desenho esta lindo".

Em uma perspectiva antirracista, a estética da crianga negra e indigena pre-
cisa ser positivamente reforgada, tanto quanto a da crianga branca, como
bem exemplifica o plano de aula da profa. Priscila Monteiro, com que abrimos
a secdo. Estudos como o de Cavalleiro indicam que a crianga negra e indigena
pré-escolar ndo recebe o mesmo tratamento por parte de professores e nos



levam a reafirmar que na Educacgédo Infantil, com relagao a estética, é preciso
valorizar os corpos com suas belezas. A crianga necessita do toque do cui-
dador, do abrago, do olhar Ihe exaltando, para que assim possa identificar-se
positivamente.

Se as criangas negras receberem mensagens positivas dos adultos e de seus pares
acerca de seus atributos fisicos e demais potencialidades, aprenderdo a se sentir bem
consigo. De outro lado, se as criangas brancas aprendem que seus atributos fisicos e
culturais ndao sdao os melhores nem os Unicos a ser valorizados, os dois grupos apren-
derdo a considerar as diferengcas como parte da convivéncia saudavel. (SILVA, BENTO e
CARVALHO, 2012, p. 29).

Em plena fase de desenvolvimento, criangas que frequentam esta etapa do
ensino precisam olhar-se no espelho pelos préprios olhos e, fortalecidas pelo
olhar do outro, compreender que s&o belas e merecedoras da mesma valo-
rizagdo estética que qualquer outra crianga. Pela importancia do tema e da
necessidade de estimular a reflexdo em professores atuantes na etapa, opta-
mos por ndo apontar metodologias de ordem pratica para utilizagdo da Esté-
tica como tematica, mas, sim, aproveitarmos o espago para instigar a revisao
de agbes docentes cotidianas que podem suscitar grandes prejuizos na cons-
trugao das identidades infantis.



<<< ESCOLAPARATODOS > >>

A crianga n&o branca dos anos iniciais do Ensino Fundamental passa a com-

preender de forma mais evidente os reflexos do racismo em seu corpo, na
sua relagdo com sua estética e autoestima. Com base em seu repertorio de
vivéncias desagradaveis em relagdo as suas proprias caracteristicas fisicas,
ela passa a conjecturar que ha algo de errado consigo e, ainda desprovida de
elementos que subsidiem uma analise contextual mais ampla, pode assumir
para si "a culpa” pelo preconceito e pela discriminagéo sofridos. Nesta etapa do
ensino, um educador antirracista desempenha um papel importante ao nao dei-
xar que esse quadro se instale, ou mesmo buscando reverté-lo ao desmistificar
corpos nao brancos.

Atividades que trabalhem diretamente com estética, como as compartilhadas
pela profa. Cinthia de Lima Magiolo em seu plano de aula, sdo bastante poten-
tes entre criangas nessa fase. Existem muitas obras literarias que se propdem
a desestabilizar certezas quanto a padrbes de beleza e, particularmente, quanto
aos cabelos crespos': prestam-se perfeitamente como mote para discussées
sobre 0 que é belo e desejavel. Nesse nivel de ensino, o toque entre as crian-
gas muitas vezes se da de maneira agressiva. Para estimular um toque mais
"saudavel”, propomos a atividade "Saldo de beleza", na qual as criangas devem
se revezar entre o papel de “cliente” e de “cabeleireira”, sempre com a missao
de embelezar os cabelos dos colegas. A atividade requer a devida autorizagéo



prévia dos responsaveis e pode gerar desdobramentos que tratem de outros

cuidados com o corpo.

Outra atividade que costuma ter bons resultados é o "Desfile de penteados”.
Nela, as criangas sdo convidadas a fazer um penteado especial para participa-
rem de um desfile na escola. Os penteados podem ser confeccionados em casa
ou na instituicdo, conforme o interesse e a maturidade das criangas. Podem,
ainda, ser realizadas pesquisas sobre os significados de penteados em diferen-
tes culturas africanas.

1. Indicamos como fontes para trabalhos que considerem esta tematica: "0 Cabelo de Lelé", de Valéria Belém; "As Trangas de Bintou”,
de Sylviane Anna Diouf; “O Mundo no Black Power de Tayd"; de Kiusam de Oliveira; “Meu Crespo é de Rainha", de Bell Hooks; "Amor de
Cabelo”, de Matthew A. Cherry; e "“Dandara, seus Cachos e Caracdis”, de Maira Suertegaray.
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Considerando que o processo de escolarizagao vai se com-
plexificando a cada etapa, as tematicas trabalhadas podem
e devem acompanhar seus niveis cada vez mais desafia-
dores. Entendemos, portanto, que as praticas pedagogicas
relacionadas a Estética devem ser aprofundadas a cada
etapa, podendo apresentar maiores provocagdes a um aluno cada vez mais pro-
tagonista de sua trajetéria educativa, como o que se apresenta nos anos finais do
Ensino Fundamental.

H4, por exemplo, a alternativa da realizagdo de uma foto-pesquisa na qual os alu-
nos registram imagens de pessoas com penteados que possam ser adjetivados
como exaticos, diferentes, excéntricos ou extravagantes. A partir das devolutivas,
podera ser problematizada com a turma a quantidade de pessoas negras retrata-
das. Por apresentarem cabelos que fogem ao liso, a tendéncia de que elas sejam
classificadas como fora do padréo estético é maior.

Com tal atividade disparadora, outras agdes podem se desdobrar. E desejavel
levar a escola pessoas ou coletivos especializados na estética do cabelo negro,
tais como cabeleireiras afro, trangadeiras, griés ou também especialistas em
turbantes, para que sejam trabalhados conceitos relacionados ao uso dos pen-
teados e dos turbantes que, em diferentes culturas africanas e afro-brasileiras,
adquirem significados para além de uma escolha estética. Compreender tais cul-



<<< ESCOLAPARATODOS > >>

turas deve levar a reavaliar essa estética a fim de valorizd-la como elemento cul-

tural, uma vez que muitos dos preconceitos estéo diretamente relacionados ao
mero desconhecimento.

Além da foto-pesquisa e das oficinas que podem ser ofertadas em ambiente
escolar, a andlise de obras artistico-literarias voltadas a estética representa-
tiva contribui para que o estudante se aproxime da tematica, se reconhega ou
mesmo reconhega o outro. As musicas de Mc Sofia "Minha Rapunzel Tem Dread”
e "Menina Pretinha" sdo exemplos de cangbes contemporaneas que trazem a
estética do cabelo negro como pauta. Destacam-se ainda a musica "Respeitem
Meus Cabelos, Brancos", de Chico César, e o poema “Cabelos que Negros", de Oli-
veira Silveira, boas obras disparadoras que podem contribuir para que os alunos
desenvolvam as competéncias previstas para o periodo.
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Ensino

Medio

No Ensino Médio, podemos abordar a tematica da Estética
por meio de exploragdo de materiais audiovisuais extre-
mamente populares na atualidade, ou nos valer de discus-
sbes disparadas pela midia massiva em torno da pauta.
Ao aproximarmos o ambiente escolar de debates que ja
ocorrem paralelamente na vida do educando, contribui-
mMos para que construa suas opiniées com criticidade, de
forma embasada e orientada.

Valorizar produgdes disponiveis em servigos de streaming, 0s quais, contempo-
raneamente, produzem um apelo convidativo aos jovens por representarem um
meio em que espontaneamente buscam opgdes de entretenimento, favorece a
incorporagao as aulas de elementos vinculados aos seus ja habituais campos de
interesse. Nesse sentido, indicamos a utilizagao da minissérie “A Vida e a Historia
de Madam C. J. Walker" (Self Made, Netflix, 2020), que trata da histéria da pri-
meira milionaria negra norte-americana, a qual construiu um império na industria
da beleza com produtos destinados ao cabelo afro.

Além disso, recomendamos que os professores incorporem discussdes sobre o
tema que, eventualmente, estejam em voga por terem sido disparadas em pro-
gramas de grande audiéncia. Noticiarios, telenovelas e, especialmente, reality
shows costumam desencadear grandes debates nacionais a respeito da estética



em corpos hdo brancos. Ao trazé-los a pauta, poderemos incentivar que os alu-
nos dialoguem, reflitam sobre opiniGes contrarias e que, no fim, realizem produ-
¢Oes baseadas na escrita argumentativa, que constitui etapa classificatéria em
processos de ingresso no Ensino Superior.

Outra possibilidade de abordagem nesse nivel de ensino é a analise do movi-
mento Black is Beautiful ou Black Power, que, a partir dos anos 1960, em meio
a luta pelos direitos civis nos Estados Unidos, buscou ressignificar a estética
negra como elemento de resisténcia. Revelar esses movimentos e seus reflexos
na sociedade brasileira configura um mote de pesquisa e discussao relevante.

Ao incorporar os aspectos estéticos a luta por direitos civis, a populagéo negra
passa a ver a estética como um movimento politico, atribuindo aos elementos
gue a compdem muito mais do que uma simples imagem produzida. Portanto,
guando alguém inadvertidamente ataca a representagao dessa estética, esta, na

realidade, atingindo ndo um corpo apenas, mas todo um movimento social.



Planos de Aula - Identidade

Como educadores antirracistas, precisamos compreender a escola como
um espago onde as identidades de seus interagentes estdo em constante
processo de negociagado. Segundo Hall (2006), a construgédo da identidade
se da, ao longo do tempo, pela interagdo das caracteristicas interiores do
individuo com o meio onde ele esta inserido, ou seja, a identidade de um
sujeito nao esta posta a priori e nem pode ser meramente incorporada, ela
consiste na acumulagao indeterminada de trocas entre referéncias internas
e influéncias externas.

Nesse sentido, Jacques d'Adesky (2001) reconhece como imperativa a inte-
ragcao para que a identidade se constitua na realidade. Para o autor, nenhuma
identidade é edificada autonomamente, pelo contrario, ela pressupde o dia-
logo e o reconhecimento. Portanto, o processo de construcdo da identidade
se da de forma relacional, sendo o outro uma influéncia, um validador e um
contraste que evidencia a diferenga. Essa Ultima desempenha um papel
importante, pois é a partir do processo comparativo que particularidades e
singularidades sdo demarcadas.

A escola, primeira instituicdo social para além das relagdes de intimidade e
afeto familiares, recebe um sujeito em pleno processo de construgao de sua
identidade, e é nela que serdo ampliadas as oportunidades de conhecimento
de si e do outro, de assimilacdo das diferencas e do reconhecimento da diver-
sidade. Nesse sentido, ja na Educagao Infantil, os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento previstos pela BNCC orientam as instituicdes a criarem con-
digbes para que as criangas construam identidades pautadas em uma ima-
gem positiva sobre si mesmas:



Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias
de cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituigao escolar
e em seu contexto familiar e comunitario. (BRASIL, 2018, p. 38).

Ao considerarmos as prerrogativas presentes na legislacdo citada, chega-
mos ao ponto nevralgico da abordagem educativa antirracista que defen-
demos: como poderia uma crianga constituir uma autoimagem positiva se
0S grupos com os quais se identifica, principalmente com relagdo ao seu
pertencimento étnico, nado sao valorizados ou, por vezes, sdo até mesmo
discriminados? Um contexto educacional que permita demarcar a diferenga
de forma pejorativa, limitada ou inferiorizada contribui para que os indivi-
duos construam suas identidades buscando dissociarem-se daquilo que é
rechacado, mesmo que tais aspectos sejam relacionados as suas filoso-
fias, crengas ou, ainda, as suas proéprias caracteristicas fisicas. Em decor-
réncia da opressdo que se estabelece em um cendrio como esse, podemos
perceber, por exemplo, sujeitos se valendo de eufemismos que atenuem a
sua negritude, quando questionados sobre seu pertencimento racial, ou se
submetendo a processos quimicos que revertam caracteristicas estéticas
de seus cabelos crespos, em uma nitida tentativa de adequagao ao padrao
socialmente aceito.

“Cada um sabe a dor e a delicia de ser o que é.”

Como afirma o cantor e compositor Caetano Veloso, em sua musica "Dom
de Iludir” (1982), para todas as pessoas séo reservadas parcelas de padeci-
mento ou deleite por serem quem sao. No entanto, hd de se saber que em
ambientes sem o acolhimento das diferencas, principalmente relacionadas
as minorias — sejam elas ligadas a classe social, a orientagdo sexual, ao
género, a deficiéncias ou a origem étnica —, esta posta, a priori, uma carga
muito maior no desprazer do que no desfrute de ser quem se é.

A falta de aceitagdo a diversidade pode produzir identidades emuladas
aqueles que tém a possibilidade de se negar ou silenciadas naquelas pes-
soas que nem sequer precisam se declarar como participes de um grupo,
pois carregam em si o marcador da distingdo. Nesse sentido, Fanon (2008,




p. 133) afirma que "o preto o ignora enquanto sua existéncia se desenvolve

no meio dos seus; mas ao primeiro olhar branco, ele sente o peso da mela-
nina". O autor segue sua analise estabelecendo um paralelo entre o precon-
ceito sofrido por sujeitos negros e por pessoas que, ainda que pertengam
a minorias étnico-religiosas igualmente estigmatizadas, tém a pele branca.

0 judeu s6 nédo € amado a partir do momento em que é detectado. Mas comigo tudo
toma um aspecto novo. Nenhuma chance me é oferecida. Sou sobredeterminado pelo
exterior. Nao sou escravo da 'ideia’ que os outros fazem de mim, mas da minha apari-
gao. (FANON, 2008, p. 108).

“N&o me olhe como se a policia andasse atras de mim."’

Afastar o preconceito de ambientes formativos é imperativo para que as
identidades, que ali estdo se moldando, possam se desenvolver de forma
sadia. Uma escola antirracista, que promova tal atmosfera, se estabelecera
a medida que a diferenca for desmistificada, passando a ser reconhecida,
sim, como fator individualizante, e ndo como demarcador da desigualdade.
Ao desconstruirmos essas relagbes de superioridade e inferioridade, cabe-
-nos, enquanto professores antirracistas, também desfazer esse equivoco
sublinhando que a diferenga é tdo somente isso, uma diferenga e ndo uma
desvantagem. Conforme estamos apontando ao longo de toda esta obra, a
criagdo de uma ambiéncia racial para a diversidade concorre para que tal
processo ocorra nas instituicoes de ensino.

Propomos um exercicio de verificacao da efetividade das agdes pautadas
pelo fortalecimento da identidade e pelo reconhecimento positivo da ances-
tralidade dos sujeitos, que podera ser aplicado em qualquer etapa da edu-
cagdo. Sugerimos que os professores, no inicio do ano letivo, apliqguem
uma pesquisa aos seus alunos para identificar elementos identitarios, seus
gostos, preferéncias e, dentre as perguntas, questionem sobre a sua auto-
declaragédo de pertencimento racial. Ao mesmo tempo, o professor podera
solicitar, na secretaria da escola, os registros de matricula dos discentes
envolvidos na ag&do. Muito provavelmente, ha também um campo em que

1. Sequéncia da mesma musica citada, de Caetano Veloso.




0s responsaveis declararam o pertencimento racial dos estudantes, no ato

da vinculagdo com a instituigcdo. A partir dai, teremos dois pontos de vista:
o do proéprio aluno, recém-chegado, e o da familia sobre ele. Passado o ano
letivo, em que o professor deverd empreender agdes pautadas por uma edu-
cagao antirracista em sua sala de aula, sugerimos que novamente seja apli-
cado um formulario contendo a mesma questdo sobre pertencimento racial.
Possiveis mudancgas ocorrerdo nas autodeclaragbes daqueles sujeitos que
se sentiram atravessados pela proposta pedagdgica.

Na sequéncia, apresentamos dois planos de aula produzidos por professo-
ras cursistas da formagao Escola para Todos e algumas possiveis aborda-
gens da tematica Identidade sob uma perspectiva antirracista.



https://www.escolasconectadas.org.br/promovendo-uma-educacao-antirracista

Planos de aula destacados
na tematica Identidade

TiTULO:
Somos diferentes, me chame pelo meu nome.

<<< ESCOLAPARATODOS > >>

IDENTIFICAGAO:
Professora Juliana de Souza Lima Oliveira

Turma: Educagao Infantil

Contexto: alguns alunos se conhecem por apelidos, que muitas vezes apon-
tam caracteristicas fisicas das criangas e, assim, evidenciam o cabelo,
a cor da pele, o peso, a estatura, etc. Chamando-os pelo nome, eles passam
a ser valorizados como seres humanos, sem atributos de referéncia pessoal.

VINCULAGAO A BNCC:

Competéncias Gerais da Educagao Basica
« Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital, para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construgao de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

« Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagao da diversidade de individuos e de
grupos sociais, incluindo seus saberes, identidades, culturas e potencialida-
des, sem preconceitos de qualquer natureza.

OBJETIVOS:

+ Desenvolver o habito de chamar os amigos pelo nome.

+ Instigar apreco pelo nome que recebemos de nossos pais.

+ Articular uma convivéncia de respeito entre pessoas com diferengas
fisicas e sociais.




DESENVOLVIMENTO:
Metodologia/contetdos e atividades
Iniciaremos a aula falando da importancia do nosso nome. Didlogo:

— Quem escolheu esse nome para mim?

Dinamica: ter fotos viradas para a mesa. Respeitando a vez de cada crianga, de
uma em uma, pegarao uma foto, mostrarao ao grupo e dirdo o nome do amigo
gue esta na foto que "desvirou".

Leitura e reflexao sobre o livro "Me Chame pelo Nome" (de Nana Toledo).

Atividades:
1. Esquema corporal, identidade e autonomia: desenhar-se no espaco abaixo.

Esse sou eu!

2. Com massinha, fazer as letras do seu nome.

Dinamica para encerrar a aula: passar uma caixa com espelho dentro.
Sentados em circulo, os alunos pegarao a caixa e, de um em um, abrirdo e
olhar-se-&o no espelho que esta dentro. Durante esse tempo, a professora
conduzira dizendo que o que se vé dentro da caixa € muito importante, algo
que traz alegria, que faz falta quando ndo esté presente, que deixa saudade,
gue é muito bonito, etc.

No fim da dindmica, questionar: “Vocé gostou do que viu dentro da caixa?
Por qué?”.

Trabalhar a autoestima do aluno, evidenciar que as diferengas enriguecem o
mundo em que vivemaos, que o importante é sermos felizes e gostarmos muito
do que somos, de como somos e do Nosso nome.

MATERIAIS:
Fotos, massinha, sulfite, lapis grafite e de cor, borracha, apontador.



AVALIAGAO:

A avaliagao sera conduzida com a participagao dos alunos nos didlogos esta-
belecidos e na realizagdo das atividades propostas.

EXPECTATIVAS:

Espero que os alunos participem da aula, dos didlogos e que se esforcem
para reconhecer o amigo pelo nome, e ndo pelo apelido que evidencia sua
caracteristica fisica.

ARATODOS > >>




TiTULO:
O Eu no universo esbranquigado. Descobrindo minha identidade.

<<< ESCOLAPARATODOS > >>

IDENTIFICAGAO:
Professora Vaiza Bispo dos Santos

Turma: 1° ao 3° ano do Ensino Médio

VINCULAGAO A BNCC:

(EM13LGG101) Compreender e analisar processos de produgéo e circu-
lagao de discursos, nas diferentes linguagens, para fazer escolhas funda-
mentadas em funcao de interesses pessoais e coletivos.

(EM13LGG102) Analisar visdes de mundo, conflitos de interesse, precon-
ceitos e ideologias presentes nos discursos veiculados nas diferentes
midias, ampliando suas possibilidades de explicagao, interpretagéo e inter-
vencao critica da/na realidade.

OBJETIVOS:

Visualmente percebe-se que o jovem nao tem consciéncia da sua origem
e/ou do espaco que ocupa. Assim, tem-se a necessidade de abordar a
guestao identitaria de maneira mais especifica, ou seja, como se posicionar
diante de um mundo voltado para as pessoas de pele mais clara? Nao esta-
mos falando de assumir posturas ou atitudes agressivas diante de situagées
discriminatorias, mas, sim, de ser reconhecido como pertencente ac espago
e pelo direito de ocupa-lo. Esse reconhecimento deve ser plantado desde
a tenra idade, de modo que o educando/cidadao n&o se sinta inferior ou
seja inferiorizado.

Objetivo geral
« Estimular o educando a reconhecer-se e situar-se no espago e na origem.

Objetivos especificos

« Tomar posse da sua identidade, buscando assumir-se e tornar-se visivel
No espago que ocupa.

+ Provocar uma analise sobre o tema Negritude, a partir da pergunta: “Como
voceé se declara?".




+ Compreender os conceitos de branquitude e negritude.
+ Perceber-se como parte de uma sociedade excludente e que nao neces-
sita justificar suas atitudes nem demonstrar que é capaz todo o tempo.

DESENVOLVIMENTO:

Metodologia

* Roteiro/questionario individual sobre a percepgao de si mesmo.

» Sugestao de videos sobre identidade/negritude.

» Pesquisa sobre o universo preto/branco e suas discrepancias.

» Debate/apresentacéo oral sobre as conclusdes do que foi, ou néo,
pesquisado/descoberto.

* Elaboragao e edigao de um video apresentando um retrato de si mesmo.

* Apresentacao e analise desses videos.

MATERIAIS:
O préprio educando sera a fonte de pesquisa.
Notebook, datashow, quadro branco, cartazes.

AVALIAGAO:

« Participagdo, compromisso e engajamento.
+ Avaliagéo individual.

+ Somatdria.

EXPECTATIVAS:

Espera-se que os educandos possam se reconhecer e se identificar como
pertencentes e merecedores, como parte do universo e, consequente-
mente, da sociedade. Sem clichés, historicamente o preto sempre foi mar-
ginalizado, escravizado e teve negada a sua existéncia como raga humana.
Com essa abordagem, prop&e-se que reflitam sobre sua identidade para
gue se aceitem e, assim, aceitem o outro.

Apresentados os planos de aula selecionados, destacamos algumas possiveis
abordagens da tematica Identidade, adaptadas a cada nivel de ensino.
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Nesta etapa do ensino, ao langar méao de estratégias antirracistas pautadas pela
tematica Identidade, o professor devera promover agdes para que o aluno possa
reconhecer-se como individuo Unico, imerso em um contexto no qual seus pares
também apresentam individualidades, sem que tais peculiaridades sejam majo-
radas ou inferiorizadas, umas em relagédo as outras. Nesse sentido, o discurso
gue “"pasteuriza’ um grupo de alunos devera ser abandonado em favor de uma
abordagem que parta da valorizagéo da heterogeneidade, sendo muito impor-
tante o reconhecimento da diferenga como algo positivo nesse processo.

Atendendo um publico que ainda estd se descobrindo no mundo, agbes que
envolvam atividades de reflexdo sobre eles mesmos de maneira “mais concreta”
sdo indicadas para essa fase do ensino. A crianga precisa ver-se, compreender
guem e como ela é, quais sdo suas caracteristicas fisicas, do que gosta e do
gue ndo gosta, precisa diferenciar-se do mundo para compreender-se nele, dai
a importancia de atividades como a proposta pela profa. Juliana de Souza Lima
Oliveira, no plano de aula "Somos diferentes, me chame pelo meu nome", exposto
como um exemplo de abordagem dessa tematica.

Ha também a necessidade de que os materiais disponiveis no ambiente da sala
de aula reafirmem a identidade racial que esta sendo edificada, como ja citado
nas tematicas anteriores: livros com personagens néo brancos, bonecas e bone-
cos negros e indigenas, além de outros artefatos culturais. Outro exemplo de
recurso que pode inspirar o processo de construgao identitaria sdo os materiais
utilizados para colorir (Iapis, giz de cera, tintas, canetas hidrocor e até massinha
de modelar).



Como fruto das lutas dos coletivos que atentam para a questao étnica, atualmente
dispomos de recursos produzidos a partir de uma paleta de cores composta por
tons de pele variados, para além da cor rosada, tradicionalmente denominada
“cor de pele". Dito de outro modo, se as pessoas das geragdes anteriores cres-
ceram referindo-se ao lapis cor-de-rosa-salméo como o lapis “cor de pele", hoje,
as criangas tém a oportunidade de interagir com caixas inteiras de lapis dedica-
das as "cores de pele" e aprender que sdo muitos os tons que podem ser usados
para representa-las. Indicamos, para esse nivel de ensino, que esses materiais
sejam fartamente oferecidos em todas as atividades (intencionalmente voltadas
a construgdo da identidade, ou nao) para que, assim, as criancas se familiarizem
com tais possibilidades e, principalmente, que sejam disponibilizados em exerci-
cios de produgao de autorretratos, representagao da familia ou de colegas.




No Ensino Fundamental, a tematica Identidade pode ser dilatada para uma
perspectiva ndo sé do reconhecimento de si, mas para a compreensao do
papel que o "eu” desempenha no mundo. Nessa fase, o aluno ja se percebe
com mais nitidez, sendo possivel incentiva-lo a encontrar seus grupos de per-
tencimento e a exercer o seu papel social nos diversos &mbitos, uma vez que
estdo previstos, como conteldos para a etapa, os estudos sobre os territdrios,
que vao se complexificando do micro (rua/bairro/cidade) ao macro (estado/
pais) a medida que o aluno avanga ao longo dos anos.

Além disso, os grupos populacionais fundadores de tais territérios, fend-
menos migratorios e imigratérios estdo previstos como tépicos no periodo,
temas sensiveis que exigem um olhar apurado do docente, para que nao seja
reproduzida, em sala de aula, uma perspectiva eurocéntrica quanto as forma-
¢Oes populacionais. Ndo hd uma unica forma correta de abordagem da tema-
tica, entretanto, é preciso que o docente situe a didspora? africana a partir da
perspectiva da resisténcia.

Por outro lado, devemos lembrar que as criangas nessa idade podem ter
maior vivéncia quanto aos efeitos do racismo, sendo possivel verificar uma
maior dificuldade para que alunos dessa faixa etaria percebam-se e identifi-
guem-se como nao brancos. Uma das atividades que indicamos para favore-
cer uma reafirmacgao identitaria envolve também os materiais para colorir que
citamos no nivel de ensino anterior.

2. 0 termo didspora esté relacionado com dispersao e refere-se ao deslocamento, forgado ou ndo, de um povo pelo mundo. A dids-
pora africana é o nome dado a um fenémeno caracterizado pela imigragéo forgada de africanos, durante o tréfico transatlantico de
escravizados. Fonte: Fundagao Cultural Palmares, disponivel em: <http://www.palmares.gov.br/?p=53464>.



http://www.palmares.gov.br/?p=53464

Ao longo do tempo em que atuamos nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
construimos algumas estratégias para abordar a diferenga na construgao de
identidades. Uma delas é constituida de um material simples, que pode ser con-
feccionado pelas proprias criangas. O objetivo dessa atividade é contribuir para
gue o aluno se perceba na relagdo com os outros, que a crianga, além de se auto-
declarar (ao escolher uma cor como sua), consiga perceber que em sua turma
existem criancas com tons de pele diferentes ou parecidos com o seu.

De posse de uma caixa de lapis ou giz de cera "tons de pele”, o professor precisa
elaborar, conforme as figuras 2 e 3, uma paleta de cores numerada de acordo
com a quantidade de lapis disponivel. Essa paleta deve ser perfurada em uma
das pontas, permitindo que as criancas "experimentem” as cores na propria pele.
Apds esse primeiro momento, cada crianga recebera uma etiqueta branca, que
deverd ser preenchida com a cor escolhida. Na sequéncia, as etiquetas devem
ser coladas em um cartaz, agrupadas conforme o ndmero atribuido a cada cor, de
modo que formem uma barra. No fim, sera possivel observar um grafico baseado
na autodeclaragao de cada crianga.
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Figuras 2 e 3 - Imagens ilustrativas da pratica.

A atividade poderéd se desdobrar em diferentes andlises, como, por exemplo, a
observagao dos dados estatisticos ou de prevaléncia que podem ser discutidos nos
anos mais avangados da etapa. No entanto, hd um aspecto que pode ser salien-
tado, independentemente do nivel em que esse plano venha a ser aplicado: mesmo
as etiquetas produzidas com as mesmas tonalidades apresentam variages de
intensidade e o resultado é que nenhuma fica igual & outra. Tal reflexdo pode ser
realizada tragando um paralelo com a multiplicidade de cores presentes nos seres
humanos, que, embora semelhantes umas as outras, nunca sao iguais (ainda que
sejam gémeos idénticos, nos quais também é possivel perceber a individualidade
de cada um).




Ha nesse periodo a oportunidade de aprofundar e eviden-
ciar ancestralidades ao incentivarmos que os discentes se
envolvam em uma pesquisa sobre suas proprias origens.
Como fonte de coleta de dados, a atividade pode partir de
entrevistas diretas com familiares e ser complementada
por investigagbes a respeito das origens de sobrenomes. Durante o processo de
busca por informagdes, para além da simples listagem de nomes préprios, 0s
professores devem instigar que os discentes procurem saber a respeito do per-
tencimento racial de cada um dos membros citados.

Dessa forma, com a reunigo de tais elementos, a agéo educativa podera culmi-
nar na construgao de um heredograma, conhecido popularmente como arvore
genealdgica. O heredograma é uma representagao dos antepassados, baseada
em conexdes geracionais, em que ambas as familias, materna e paterna, vao se
relacionando até resultarem na concepgao do sujeito em questdo. Tal plano de
aula, adaptavel aos niveis de ensino anteriores, pode ser tratado aqui de forma
mais complexa e ser relacionado também ao campo da genética, prevista para a
etapa, viabilizando a identificacdo da hereditariedade de caracteristicas que cons-
tituem o sujeito. Com a agao, é possivel promover a reflexao sobre as origens de
cada um e, assim, facilitar o processo de construgao e reafirmagao de identidade
e de pertencimento racial.

Ha um aspecto importante a ser salientado quando surge a impossibilidade de
realizar a atividade proposta por falta de elementos que algum aluno venha a



enfrentar. A propria inexisténcia de documentos oficiais sobre o periodo da
escravizagao e aboligao da escravatura pode ser discutida e problematizada
com a turma, uma vez que muitos dos sujeitos que passaram por tais proces-
sos sofreram o apagamento oficial e deliberado de seus registros histéricos
e memédrias, acao orquestrada pelo entdo ministro Rui Barbosa. Na intengéo
de tornar o movimento irreversivel e impossibilitar que antigos senhores exi-
gissem indenizacdes reparatorias do Estado por suas perdas patrimoniais, o
ministro acabou por encerrar a possibilidade de investigagao da historia por
parte dos afetados pela escravizagéo.




Ao abordar a tematica Identidade com estudantes do
Ensino Médio, j& é possivel promover o debate sobre a
sua construcao a partir da analise critica das relagdes de
poder, as quais, determinadas pelas classes dominantes,
estabelecem as normas culturais que acabam regendo
a atuagao dos individuos. Essa € a orientagao do plano
de aula elaborado pela profa. Vaiza Bispo dos Santos. Para subsidiar a discus-
sdo com a turma, sugerimos a exibigao de dois videos, disponiveis no YouTube:
"0 que a cor da sua pele e cabelo diz sobre vocé?" e "Qual a raga do brasileiro?",
ambos produzidos pelo bidlogo e pesquisador brasileiro Atila lamarino, divulga-
dor da ciéncia, muito popular entre os jovens.

Os videos séo pegas publicitarias contratadas por um determinado laboratorio
brasileiro e, embora contenham divulgagdes ao seu final, discorrem sobre a pes-
quisa de DNA contextualizada em questdes como pertencimento racial e busca
de origens étnicas, em uma abordagem cientifica relacionada as cores de pele e
cabelos, que situa o racismo e a subalternizagdo de determinados grupos pura-
mente em favor de interesses de alguns individuos e esclarece que tais argumen-
tagdes ndo tém embasamento bioldgico ou cientifico.

3. Os videos podem ser encontrados no canal do YouTube Atila lamarino.




Por outro lado, existe a necessidade de, nessa fase, o professor fomentar o pro-
cesso de planejamento de vida, que o jovem devera elaborar para além de sua
escolarizagado. Conforme preconiza a BNCC, instituigbes que acolham as juventu-
des devem "valorizar os papéis sociais desempenhados pelos jovens, para além
de sua condig&o de estudante, e qualificar os processos de construgao de sua(s)
identidade(s) e de seu projeto de vida". (BRASIL, 2018, p. 465). Sendo assim,
devemos incentivar que os discentes, na busca pela construgéo de tal projeto,
observem, além das possibilidades de carreiras universitarias, iniciativas identi-
tarias de desenvolvimento do afroempreendedorismo jovem. Tais possibilidades
devem ser apresentadas, fomentadas e amplamente discutidas para que o aluno
compreenda suas opgbes de futuro e, com melhor entendimento quanto as mes-
mas, decida os caminhos que deseja percorrer.




<<< ESCOLAPARATODOS > >>

Planos de Aula — Territorio

Ao considerar pautar suas aulas utilizando Territério como tematica voltada para
uma educagao antirracista, o professor precisa ter em mente que tal conceito
polissémico encontra ecos em diferentes acepgdes, e sua definigdo estd longe de
ser um ponto pacifico entre os especialistas que a debatem. De grande importan-
cia, principalmente para o campo da Geografia, a palavra "territério” extrapolou
sua etimologia' e passou a ser mais vinculada a uma ideia de espago delimitado,
o qual pressupde uma relagdo de posse ou controle fisico. No entanto, ao ser
aproximado de uma visao simbdlica das relagbes nele estabelecidas, a légica de
propriedade acaba se invertendo, situando os sujeitos como pertencentes a um
territdrio, e ndo o contrario. Sendo assim, o territdrio passa a assumir um carater
também identitario, como bem pontua Milton Santos:

O territério ndo é apenas o conjunto dos sistemas naturais e de sistemas de coisas
superpostas; o territério tem que ser entendido como o territério usado, nédo o territério
em si. O territério usado € o chdo mais a identidade. A identidade é o sentimento de per-
tencer aquilo que nos pertence. (SANTOS et al., 2007, p. 14).

Dessa forma, podemos compreender que, em um movimento dialético, rela-
¢Oes produzem territérios, bem como territérios produzem relagées. Os sujeitos
decorrentes desse processo desenvolvem vinculagdes identitarias em seus ter-
ritérios, de modo que sua dissociagdo ou afastamento, quer seja por expulsao,
invasao, sequestro ou destruigdo, significa, na pratica, o aniquilamento daque-
las identidades que até entao existiam.

[..] O territério nao diz respeito apenas a fungdo ou ao ter, mas ao ser. Esquecer este
principio espiritual e ndo material é se sujeitar a ndo compreender a violéncia tragica de
muitas lutas e conflitos que afetam o mundo de hoje: perder seu territério é desaparecer.
(BONNEMAISON; CAMBREZY, 1996, p. 13-14 apud HAESBAERT, 2007, p. 72-73).

1. Segundo o dicionario Oxford Languages and Google, ETIM lat. territorium,ii ‘grande area ou extensao de terra delimitada, parte da
terra ou de uma terra sob jurisdigao’.



<<< ESCOLAPARATODOS > >>

Sob tal perspectiva de importancia, fazemos um convite aos professores que se
lancarem por essa via: o de pensarem especificamente os territérios das popu-
lagcdes minorizadas sobre as quais estamos nos debrugando nesta obra — da
populagao negra e dos povos indigenas presentes em nosso pais. A primeira
passa a frequentar um novo lugar, ndo por opgao, mas, sim, em decorréncia de
um sequestro que a retirou de seu territério, onde tais sujeitos exerciam suas
identidades e desempenhavam fungées sociais. Do dia para a noite, ou, melhor
dizendo, apds cerca de 60 dias de travessia transatlantica, esses sujeitos
desembarcavam em um ambiente alheio, que ndo lhes pertencia, fato que, por
si so, afora toda a perversidade que as condigbes de escravizados lhe empu-
nhariam, provocava o apagamento daquelas identidades intrinsecamente liga-
das ao territdrio de origem e as relagoes |a estabelecidas.

A primeira territorialidade? negra em terras brasileiras se da pela formacgé&o dos
quilombos, movimento de resisténcia a escravizacdo que se constituiu inicial-
mente a partir das fugas de individuos, os quais encontravam abrigo em meio a
mata fechada. Apds centenas de anos da presencga da populacdo negra nesse
novo lugar, e transcorridas as modificacdes contextuais que, em tese, se dife-
renciam das que se apresentaram primeiramente, os descendentes dos afri-
canos aqui estabelecidos desenvolveram relagdes territoriais de pertenca e
reivindicam que ndo sejam novamente desterritorializados.

Ja a segunda populagéo, os povos indigenas, passa a se relacionar com seus
territérios também pela via do apagamento, uma vez que esses povos se viram
invadidos pelo homem branco, desinteressado em respeitar quaisquer relagoes
ja estabelecidas naquele ambiente e que o observava meramente como fonte
de suprimentos e riquezas. O saqueamento, a perseguigéo e a expulsado foram
produzindo a paulatina dizimagdo dos povos originarios, 0os quais sao deno-
minados indigenas, conforme bem pontua o linguista Daniel Munduruku® em
sua analise etimoldgica: sdo aqueles gerados dentro da terra que lhes é propria,
sendo considerados alienigenas os que vém de fora. Infelizmente, tal processo

2. De acordo com a publicagdo “Conceito.de”, territorialidade remete a um “padrdo de comportamento e atitudes que uma pes-
soa ou grupo de pessoas possui e que é fundamentado no controle (real ou concebido) de um determinado espago fisico, local ou
de uma ideia, controle esse que pode ser concretizado por meio de marcagao, personalizagédo ou mesmo defesa num territério”.
Disponivel em: <https://conceito.de/territorialidades.

3. Entrevista relatada na matéria: “Dia do indio é data ‘folclérica e preconceituosa’, diz escritor indigena Daniel Munduruku”.
Disponivel em: <https://www.bbc.com/portuguese/brasil-47971962>.



https://conceito.de/territorialidade
https://www.bbc.com/portuguese/brasil-47971962

<<< ESCOLAPARATODOS > >>

de desterro ocorre desde a chegada dos primeiros "alienigenas” no territorio
deste pais, ocorrendo ainda nos dias de hoje pela agéo de grileiros, garimpeiros
e dos mais diversos e constantes ataques as terras preservadas.

Por tudo o que foi posto, cabe ao docente promover em suas aulas o reconhe-
cimento dos territérios simbdlicos presentes em nosso pais, partindo de uma
andlise local que identifique territérios negros ou indigenas que porventura
existam em suas regides, para que 0s alunos possam, muito além de aprender
teoricamente sobre a existéncia e importancia de tais locais, visita-los e des-
frutar de experiéncias concretas em tais ambientes. Nesse sentido, apontamos
haver localidades que inclusive apresentam rotas estruturadas sobre o tema.
E o caso, por exemplo, de Porto Alegre, cidade em que é disponibilizado um
roteiro por pontos de referéncia da populagdo negra, denominado "Territdrios
Negros: Afro-brasileiros em Porto Alegre”.

E importante também, quanto a essa tematica, evidenciarmos conhecimentos
construidos acerca de territérios africanos como origem da didspora negra.
Entender o pertencimento racial ligado a ideia de uma “patria-mae" original é
evidenciar a busca por sua histéria e ancestralidade.

Na sequéncia, apresentamos dois planos de aula produzidos por professo-
ras cursistas da formagéo referida e algumas possiveis abordagens quanto a
tematica Territério em uma perspectiva antirracista.




Planos de aula destacados
na tematica Territorio

TiTULO:
A Geografia e os lugares

<<< ESCOLAPARATODOS > >>

IDENTIFICAGAO:
Professora Maria Nubia Silva Santos

Turma: 6° ano do Ensino Fundamental

VINCULAGAO A BNCC:

Competéncias especificas de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental

« Identificar, comparar e explicar a intervengao do ser humano na natureza
e na sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e agdes que
contribuam para a transformacgéo espacial, social e cultural, de modo que
participem efetivamente das dindmicas da vida social.

« Interpretar e expressar sentimentos, crengas e duvidas com relagédo a si
mesmo, aos outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de
investigagao das Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a valori-
zagao da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, iden-
tidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

Habilidades

(EFO6GE1) Reconhecer e comparar modificagdes das paisagens nos lugares
de vivéncia e os usos desses lugares em diferentes tempos e espagos atra-
vés da agdo antropica.

(EFO6GE?2) Identificar e analisar os diferentes tipos de paisagens e suas
modificagdes por diferentes tipos de sociedade, com destaque para os
pOVOS Originarios.



OBJETIVOS:

« Promover um aprendizado efetivo, levando o educando a construgdo e
ampliacdo de conhecimentos sobre outros espagos.

« Valorizar diferentes culturas e suas relagdes com o meio natural e social.

DESENVOLVIMENTO:

+ Sera uma aula explicativa e expositiva, focada em trabalhar a diversidade
cultural e a localizagdo do povo remanescente quilombola em Sergipe.

+ Os alunos serao estimulados a reconhecer o modo de vida desses povos e
suas relagdes com a natureza, com o trabalho, a cultura, a religiao
e as artes.

+ Serao apresentados videos que abordam a importancia da contribuigao
quilombola para a sociedade:
Maloca foi reconhecida como primeira comunidade quilombola
urbana de SE ha dez anos. Disponivel em: <https://globoplay.globo.
com/v/6024837/>.
Povoado Mussuca, maior comunidade quilombola de Sergipe.
Disponivel em: <https://globoplay.globo.com/v/6303566/>.
Mulheres quilombolas de Sergipe. Disponivel em: <https://www.seaqri.
se.gov.br/video/53/mulheres-quilombolas-de-sergipe>.

« Serao formados trés grupos para desenvolver um trabalho que serd
exposto e apresentado no patio da escola.
Grupo 1 — Expresséo artistica e cultural.
Grupo 2 — Atividades voltadas para emprego e renda.
Grupo 3 — Politicas publicas voltadas para a valorizacado e o reconheci-

mento do povo quilombola.

MATERIAIS:
Livro didatico, mapas, cartoling, tintas coloridas, computador, tecidos, TNT, colas.

AVALIAGAO:

+ Sera observada a participagao do aluno durante a exposigao dos conteu-
dos e na construgao das atividades propostas.

+ Serédo diagnosticadas dificuldades no desenvolvimento das tarefas e
oferecidas possibilidades que ajudem os alunos a supera-las para, entéo,
realiza-las com sucesso.


https://globoplay.globo.com/v/6024837/
https://globoplay.globo.com/v/6024837/
https://globoplay.globo.com/v/6303566/
https://www.seagri.se.gov.br/video/53/mulheres-quilombolas-de-sergipe
https://www.seagri.se.gov.br/video/53/mulheres-quilombolas-de-sergipe

EXPECTATIVAS:

+ Compreensdo dos temas propostos e interagdo entre alunos e professora
durante toda a pratica educativa.

+ Pesquisa, observacao e produgao artistica.

+ Compreensao de localizagao, histéria, emprego e renda das comunida-
des quilombolas.
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TiTULO:
Comunidades negras no territdrio baiano

IDENTIFICAGAO:
Professora Monacita Pinto Reis

Turma: 2° ano do Ensino Médio
Componente curricular: Histéria

VINCULAGAO A BNCC:

Competéncias Gerais da Educagao Basica

« Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgao
artistico-cultural.

* Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhes possibilitem entender as relagdes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

+ Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibili-
dade, resiliéncia e determinagao, tomando decisGes com base em princi-
pios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

OBJETIVOS:
Objetivo geral
+ Conhecer a realidade das comunidades negras no territério baiano, desta-

cando memorias de sua trajetdria historica e aspectos relacionados a sua
cultura e organizagao social.

Objetivos especificos

+ Abordar as discussées sobre o conceito de quilombos.

« Identificar os quilombos localizados nos territérios de identidade do
estado da Bahia.

« Conhecer a histdria e a cultura das Comunidades Negras Rurais, tendo
como recorte geografico o interior da Bahia.



DESENVOLVIMENTO:
Aula 1
Tema: Os quilombos no Brasil — Formagéao e conceitos

Procedimentos da aula:

+ Sera feito um diagndstico do conhecimento dos alunos sobre o tema
"Quilombos” utilizando como metodologia a chuva de ideias.

+ Aula expositiva dialogada sobre o termo “quilombo", articulando sua
abordagem cultural com as ideias expostas pelos alunos na atividade
anterior, ressaltando que os quilombos atuais nao constituem os mesmos
formados durante a colonizagao.

Aula 2
Tema: Comunidades quilombolas no territério baiano

Procedimentos da aula:

+ Analisar pelo mapa "Terras Quilombolas", disponivel no site da Comissao
Pro-indio, as terras quilombolas no territério brasileiro que foram tituladas
ou estdo em processo de titulagdo. Para compreensédo do mapa, os alunos
deverdo examinar as seguintes questdes:

— data em que foram disponibilizadas as informagoes;

— se todos os estados possuem terras quilombolas;

— total de terras quilombolas identificadas no mapa, observando as terras
tituladas e em processo de titulagéo;

— 0s trés estados onde se concentram mais terras quilombolas;

— ndmero de terras quilombolas no estado da Bahia.

Depois de fazer a leitura do mapa, pedir aos alunos, organizados em
grupos, gue comparem as informagées com as disponibilizadas pela
Fundagao Cultural Palmares. Em sequida, socializar com a turma as
impressdes. Ao fim, solicitar que os alunos pesquisem se existem
comunidades quilombolas no municipio e, caso existam, que citem
algumas delas.
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Aula 3
Tema: Comunidades quilombolas no territério baiano (continuagao da aula 2)

Procedimentos da aula:
+ Pedir que os alunos socializem as informag&es encontradas e que,

em seqguida, apresentem uma tabela com as comunidades do municipio.
« Exibir o documentario "Quilombos da Bahia", que aborda o cotidiano,

a historia de vida e a cultura das comunidades negras na Bahia.

Para direcionar essa atividade, os alunos terdao um roteiro para observar

durante a exibigao.

Aulas4 e 5
Tema: Comunidades quilombolas no territério baiano

Procedimentos da aula:

+ Comentar brevemente o documentario, estimulando os alunos
a socializarem suas impressoes sobre o modo de vida das
comunidades negras rurais.

+ Organizar a turma em grupos para dialogar sobre temas abordados no
documentario e, em seguida, realizar uma roda de conversa. Os temas
discutidos seréo:

— trabalho;
— religiosidade;
— musicalidade;
— memoria e oralidade;
— cultura;
- terra.
+ Na aula seguinte, seré feita a socializagao dos temas pelos grupos.



Aula 6
Tema: Comunidades quilombolas no territério baiano

Procedimentos da aula:

+ Convidar uma lideranga ou um morador de uma das comunidades
guilombolas do municipio para falar sobre a trajetéria de luta pela posse da
terra, sobre a histdria e a cultura das comunidades.

MATERIAIS:
Datashow, computador, caixa de som, roteiros impressos, slides, video,
pincel piloto.

AVALIAGAO:

A avaliagao sera feita no decorrer das aulas, tendo como critérios a partici-
pacgao e o envolvimento dos alunos, a socializagao em grupo de tematicas
abordadas no documentario e as pesquisas realizadas.

EXPECTATIVAS:

Espero que toda essa abordagem sobre os quilombos possa contribuir com
a valorizacdo da histéria e da cultura afro em territério brasileiro, assim
como desmistificar esteredtipos sobre quilombos e promover uma educa-
¢ado antirracista, em que as diferencas sejam acolhidas, e ndo excluidas.

Apresentados os planos de aula selecionados do curso, destacamos algumas
possiveis abordagens da tematica Territdrio, adaptadas para cada etapa da
Educacao Basica.
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Na Educagao Infantil, trabalhar a partir da tematica Territério pode ser
visto como um desafio, pois o conceito, intimamente ligado ao ensino da
Geografia, exige uma abordagem mais ludica e concreta, que introduza
aprendizagens ligadas aos fendmenos naturais e socioculturais previstos
para a etapa no campo de experiéncias "Espagos, tempos, quantidades,
relagdes e transformacdes”. Em uma perspectiva antirracista, sugerimos
que os professores insiram referenciais negros e indigenas quando traba-
Iharem os diferentes espagos em que a crianga se percebe como participe.
Identificar e demarcar eventuais territérios com tais ancestralidades na
rua, no bairro ou na cidade pode, por exemplo, contribuir para que ela reco-
nhega a presenga desses grupos em seu contexto e estabelega com eles
uma relagao fluida e desmistificada.

0 campo de experiéncias citado prevé que criangas nessa idade escolar explo-
rem, observem, investiguem e manipulem objetos para poder construir suas
hipdteses sobre o mundo. Nesse sentido, indicamos efetivamente o desenvol-
vimento de atividades que envolvam a customizagao de mapas politicos do
continente africano. Assim, desde a tenra idade, a crianga pode se familiarizar
com a noc&o de que a Africa é um continente formado por diversas nacdes,
desconstruindo a representagéo popular fantasiosa, que a vincula a um lugar
selvagem, mistico e homogéneo. Os animais nativos desse continente cos-
tumam instigar a curiosidade dos alunos pequenos e podem ser utilizados
como disparadores para aprendizagens sobre o territério. No entanto, nao
podemos restringir esse olhar sobre a Africa. E preciso estimular o imaginario



infantil — ja afeito a fantasias, fabulas, contos de principes e princesas — tam-
bém com mitos e histdrias que fagam parte do repertdrio das diferentes cultu-
ras vividas naquele continente.

Com a mesma intencionalidade, o mapa politico de nosso pais pode ser dis-
ponibilizado, destacando as areas de preservagao florestal, para que as crian-
gas se relacionem com o material e reconhegam tais regidées como local onde
ainda vivem alguns dos povos originarios. A atividade, ainda que vinculada
a uma agao ludica, prevendo colorir e adornar um mapa, pode criar memo-
rias afetivas para que, quando abordado o tema em outros niveis de ensino, a
crianca ja disponha de um referencial sobre esses territérios.

<<< ESCOLAPARATODOS > >>
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Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o territério pode ser abordado em uma
conexdo com a tematica Representatividade. Na etapa que prevé o estudo espe-
cifico das delimitagdes territoriais, é possivel pér em foco nomes de locais, ruas,
bairros e cidades que eventualmente valorizem personalidades negras e indige-
nas, se surgirem contextualmente. A pratica de batizar um local com o nome de
uma personalidade como homenagem pdéstuma costuma valorizar e perpetuar a
importancia dos feitos de pessoas reconhecidas pela sociedade. Pesquisas que
revelem tais faganhas e que cologuem rostos aos nomes descobertos podem
contribuir para que meras terminologias se tornem mais significativas para os
sujeitos no momento em que recriam vinculos de pertencimento a partir do reco-
nhecimento e da identificag&o.

Da mesma forma que reconhecer 0 nome dos locais pode restabelecer um per-
tencimento a determinado territdrio, identificar os locais de cultura afro-brasi-
leira ou de cultura indigena pode servir a esse propdsito. Para tanto, é importante
explorar o espago no entorno da comunidade escolar, buscando verificar onde se
estabelecem pontos de referéncia identificados com tais culturas. O valor dessa
agao pedagdgica esta na identificacdo de que a influéncia negra e indigena na
vida do aluno é palpavel, presente e significativa, e ndo apenas parte dos con-
teddos escolares desconectados de sua realidade. Por exemplo, ainda que seja
muito importante que um aluno situado no interior de Minas Gerais saiba sobre a
presenca dos indigenas que residem na Amazonia, faz-se muito mais necessa-
rio que ele compreenda que proximo a ele existem comunidades originarias que
partilham das mesmas realidades contextuais, e isso desconstréi os imaginarios
gue distanciam e mistificam a vida do povo indigena no Brasil.
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Nos anos finais do Ensino Fundamental, a Geografia é apro-
fundada no curriculo das escolas no Brasil, e um contetdo
programatico é estabelecido ndo soé para esta, como para
todas as disciplinas. E importante que o professor desse
componente curricular compreenda que, para além do que
€ previsto para o ano letivo, € imprescindivel que ele “olhe" para o conteddo com
uma viséo antirracista. Isso mostra a necessidade de observar o espago geogra-
flco e compreender quais atravessamentos raciais fizeram com que a distribui-
¢ao da populacdo fosse de determinada maneira, e nao de outra.

De acordo com a BNCC, um dos objetivos da etapa constitui “analisar a distribui-
¢ao territorial da populagao brasileira, considerando a diversidade étnico-cultural
(indigena, africana, europeia e asiatica), assim como aspectos de renda, sexo e
idade nas regides brasileiras”. (BRASIL, 2018, p. 387). Além disso, é previsto que
o professor estimule nos discentes a capacidade de "argumentar e reconhecer as
territorialidades dos povos indigenas originarios, das comunidades remanescen-
tes de quilombos, de povos das florestas e do cerrado, de ribeirinhos e caigaras,
entre outros grupos sociais do campo e da cidade, como direitos legais dessas
comunidades". (BRASIL, 2018, p. 387).

Uma possibilidade de atividade para contemplar tais aspectos é o estabeleci-
mento de um juri simulado que se preste a avaliar o direito de determinada popu-
lagdo com relagdo ao territorio em que vive. Ao dividir a turma entre defensoria,
promotoria e jurados, o professor devera incentivar os grupos a buscar argumen-



tos para embasar os pontos de vista que estéo representando e estimular os que
ocupam as vagas de avaliadores a ponderar sobre as alegagdes. Espera-se que,
a partir da legislacao vigente, o grupo conclua em favor do pertencimento territo-
rial das comunidades tradicionais.

Outra possibilidade de acéo pertinente para essa etapa € a analise de comunida-
des tradicionais que existam préximas a realidade escolar. A atividade da profa.
Maria Nubia Silva Santos, destacada como plano de aula desta tematica, ilustra
bem os objetivos que podem ser alcangados com tal empreendimento.
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no Medio

O aluno nessa etapa de ensino, conforme j& afirmamos
nas tematicas anteriores, pode construir conhecimentos
a partir de um pensamento crescentemente mais critico,
realizando a abstragdo de conceitos que nas etapas ante-
riores teriam que ser abordados de maneira mais con-
creta. Isso ndo significa que atividades praticas devam ser
retiradas da pauta no Ensino Médio, significa apenas que a
compreensao dos conceitos trabalhados pode se dar de maneira mais profunda
e com discussdes de temas atuais. E desejavel também que a tematica Territdrio,
para além de ser explorada somente pelo campo da Geografia, seja articulada
interdisciplinarmente na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, oportu-
nizando, assim, que os discentes construam percepgdes mais abrangentes sob
diferentes pontos de vista.

Nessa perspectiva interdisciplinar, exemplificada no plano de aula elaborado
pela profa. Monacita Pinto Reis, recomendamos que os professores ligados as
diferentes catedras possam se valer de excertos do livro "Sapiens — Uma Breve
Histéria da Humanidade™, de autoria do professor israelense Yuval Noah Harari,
doutor em Histdria pela Universidade de Oxford e mundialmente conhecido por
seus best-sellers, que apresentam uma linguagem acessivel sobre a histéria que

4. Publicado em 2015 pela editora L&PM.




compartilhamos enquanto espécie. Na obra citada, o autor situa a Africa Oriental

como o local de surgimento dos humanos, ha cerca de 2,5 milhdes de anos, indi-
cando aquele territério como bergo de toda a humanidade, eliminando a ideia de
racas em sua acepcao bioldgica e situando quaisquer possiveis distingdes que
venham a ser propagadas entre seus membros, no campo da ficgao.

Por outro lado, a partir de uma abordagem mais analitica, que deve ser adotada
nessa etapa, assuntos meandrosos, como os efeitos da partilha da Africa, a rela-
¢ao entre diaspora e imigracgao e a situagdo contemporanea do continente — com
especial atengédo a situagdo dos refugiados —, podem ser desencadeados em
sala de aula. Para suscitar tais discussoes, propomos que o professor trabalhe a
partir da exibigao de duas imagens internacionalmente reconhecidas. A primeira,
do inicio do século XX, registrada pela fotégrafa Alice Seeley Harris, retrata um
pai congolés observando as maos e os pés amputados de sua filha, atrocidade
realizada como punig¢ao por ele nao ter cumprido sua cota produtiva exigida pelos
colonizadores belgas. Com a posterior divulgagéo de tal imagem, a fotégrafa
denunciou ao mundo as condi¢des de barbarie imputadas na regiéo, contribuindo
para que a exploragéo colonizadora chegasse ao fim naquele pais.

Jé a segunda imagem trata do registro que rendeu ao sul-africano Kevin Carter
o prémio Pulitzer de fotografia. Conhecida como "O Abutre e a Menina", ela foi
obtida em 1993, no Suddo, em meio a uma das maiores crises humanitarias ja
registradas, e eterniza 0 momento em que uma crianga, esquelética em decorrén-
cia da fome extrema, esta sendo observada por um animal carniceiro que aguar-
dava seu suspiro final para ataca-la. Apds publicar o retrato no jornal The New
York Times, o fotdgrafo passou a ser alvo da opinido publica, que questionava os
motivos pelos quais ele havia preferido registrar o momento a socorrer a menina.

Ambos os materiais imagéticos séo densos e necessitam de contextualizagdo
para gue possam construir imagindrios criticos sobre o continente africano
enquanto colénia e sobre os desafios contemporaneos que paises desse conti-
nente ainda enfrentam em razédo da heranga devastadora. Por mais que parega
controversa a ideia de incentivarmos que uma face vilipendiada do continente



africano seja abordada em sala de aula, uma vez que defendemos o contrario

ao longo de todo este livro, pensamos que, aqui, quando o jovem n&o branco ja
teve oportunidade de se relacionar com sua ancestralidade de forma positiva nas
etapas anteriores, faz-se necessario revelar tais fatos até mesmo para suscitar
uma juventude consciente, empatica e contestadora, com o propdsito de que epi-
sddios de tamanha opressao jamais se repitam.
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Brincadeira é coisa séria: essa € uma premissa importante para educadores,
principalmente da Educacgéo Infantil, pois é pelo brincar que a crianga comega
a entender e a interagir de forma mais consciente com/no mundo, e tal pra-
tica contribui de maneira efetiva para a formacao da identidade de cada uma.
Atividades Iudicas estao comumente ligadas a ideia de recreagdo de criangas
ou ao entretenimento distrativo em idades mais avancadas. No entanto, ao
considerarmos que seguimos nos desenvolvendo ao longo de toda a vida, é
possivel afirmarmos que a ludicidade promove a curiosidade e a criatividade,
em todas as suas etapas, para além dos tempos infantis.

Luckesi (2002) aponta que a ludicidade remete a um estado interno de quem
a esta vivenciando, e que as atividades que a envolvem s&o capazes de pro-
porcionar sensacoes de liberdade, de plenitude e de entrega total para tal.
Tendo como caracteristica o envolvimento das emogdes em seus processos,
a ludicidade traz a tona sentimentos de alegria, companheirismo e cooperagao,
da mesma forma que evoca sentimentos de medo, ansiedade e frustragéo.
(RAU, 2013, p. 29). Concordando com Rau, salientamos que 0os momentos
ludicos vivenciados na escola podem criar emogdes positivas ou negativas.
A partir dessa perspectiva, imagine quais sentimentos podem ser estimulados
na crianga nao branca quando ela ndo encontra elementos da cultura afro-bra-
sileira e indigena representados durante essas vivéncias.

Analisada sob o prisma de nosso interesse, a ludicidade — em uma perspectiva
antirracista — ocorre quando sdo convocados elementos de diferentes ances-
tralidades para compor o repertério cultural de brincadeiras, cantigas, passa-
tempos e jogos que, costumeiramente, remontam as épocas infantis de nossos
antepassados. Obviamente, a vinculagdo desses produtos culturais as aulas
demanda uma analise critica, pois em nada interessa ao educador antirracista



utilizar-se de tais recursos, ainda que extremamente populares, quando esses
circunscrevem minorias no ambito do preconceito, conforme Lima nos aponta:

(...) o brincar é um aliado importante para o processo de conhecimento e de organizagao
afetiva da crianga. O brincar é uma oportunidade de apreender a vida. O educador pode
dimensionar a riqueza desses momentos como um jogo que pode levar a superagao ou
manutengao de preconceitos, principalmente quando associados a identidade negra. Se
toda crianga descobrir prazer nesse relacionamento, esta serd uma base sensivel para
futuros caminhos de volta ao mesmo. (LIMA, 2010, p. 89).

De acordo com Heloisa Pires Lima (2010), é no cotidiano que percebemos
as desigualdades nas relagbes étnico-raciais. A autora afirma que quanto
mais naturalizados os valores embutidos nas agbes do dia a dia, mais difi-
ceis de serem percebidos. Portanto, o universo ludico da sala de aula antir-
racista deve refletir a diversidade em que vivemos, buscando brincadeiras,
jogos e brinquedos que representem as diferentes etnias que compdem o
povo brasileiro. Falar dessas ludicidades é falar dos valores, histérias, rit-
mos, brinquedos, jogos e brincadeiras de cada grupo étnico, além de valori-
zar positivamente esses conhecimentos.

Pesquisadores da area tém organizado relevantes acervos, tanto fisicos quanto
escritos, de brinquedos, jogos e brincadeiras de origem africana ou indigena.
Esses materiais se constituem como fontes de inspiragéo para a sala de aula
e podem subsidiar um trabalho com ludicidade em diferentes niveis de ensino.
Edlamar Menezes da Costa, por exemplo, dedicou-se a pesquisar o ludico junto
a uma comunidade indigena de Roraima e nos traz informagdes importantes
sobre como se dé a relagdo com o brincar no grupo observado.

A natureza é o elemento propulsor do brincar indigena, visto que os demais, presentes no
meio ambiente, como sementes, folhas, cabagas, pedagos de paus, frutos, argila, entre
outros, sdo utilizados nas brincadeiras e nos jogos criativamente inventados pelas crian-
gas indigenas. Observando as brincadeiras e jogos vivenciados pelas criangas indigenas,
é possivel perceber que sdo brinquedos naturais, ou seja, retirados da natureza, utilizados
para se divertirem ao redor de suas casas ou em correria pelo patio da escola, no barra-
céo da comunidade. (COSTA, 2013, p. 14).



Outra fonte de brincadeiras e jogos indigenas pertinente é o site PIB-Mirim, do
Instituto Socioambiental — ISA', que, por meio de estudos, pesquisas e progra-
mas, busca promover a sustentabilidade socioambiental e a valorizagao da
diversidade sociocultural no pais. Ja4 quanto a ludicidade africana e afro-bra-
sileira, a pesquisadora Débora Alfaia da Cunha, com intengao de contribuir
para a formac&o de professores em ERER (Educacéo para as RelacBes Etni-
co-Raciais), produziu o manual "Brincadeiras Africanas para Educagéo Cultu-
ral" (CUNHA, 2016), no qual descreve mais de 60 brinquedos e brincadeiras.
A autora salienta que, apesar de esse tema ser dificil de pesquisar, por conta
das trocas e misturas culturais advindas das imposi¢des da colonizagdo na
Africa e da didspora dos povos africanos, é de extrema importancia desfazer os
equivocos e a desvalorizagéo da cultura ludica afro-brasileira e africana, justa-
mente com as agdes propositivas de professores.

Na sequéncia, apresentamos dois planos de aula produzidos por professoras

cursistas e algumas possiveis abordagens quanto a ludicidade em uma pers-
pectiva antirracista.

1. Site disponivel no enderego: <https://mirim.org/>


https://mirim.org/

Aguemon, o Camale&o

Professora Juliana Bello Lopes

Turma: Educagao Infantil (faixa etéria: 3 anos)

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

(EI02EO002) Demonstrar imagem positiva de si e confianga em sua
capacidade para enfrentar dificuldades e desafios.

(EI02EO05) Perceber que as pessoas tém caracteristicas fisicas dife-
rentes, respeitando essas diferencas.

(EI02CGO1) Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no cui-
dado de si e nos jogos e brincadeiras.

(EI02CGO5) Desenvolver progressivamente as habilidades manuais,
adquirindo controle para desenhar, pintar, rasgar, folhear, entre outros.
(EI02TS01) Criar sons com materiais, objetos e instrumentos musicais,
para acompanhar diversos ritmos de musica.

(EI02TS02) Utilizar materiais variados com possibilidades de manipula-
¢ao (argila, massa de modelar), explorando cores, texturas, superficies,
planos, formas e volumes ao criar objetos tridimensionais.

(EI02EF03) Demonstrar interesse e atengao ao ouvir a leitura de his-
térias e outros textos, diferenciando escrita de ilustragdes, e acompa-
nhando, com orientagdo do adulto-leitor, a diregdo da leitura (de cima
para baixo, da esquerda para a direita).



+ Conhecer alguns aspectos da cultura africana.

+ Reconhecer as contribui¢des da cultura negra e do continente africano
como produtores de conhecimentos.

+ Desenvolver construgao identitaria para que as criangas e seus responsa-
veis se sintam representados e valorizados.

« Valorizar a diversidade de saberes e de vivéncias culturais.

* Entender a diversidade humana como poténcia.

Contexto da escola: situada no morro do Sédo Carlos, na regiao central do
Rio de Janeiro, a nossa creche recebe anualmente criancas vindas das mais
diversas familias, com diferentes historias, habitos e religides, mas que pos-
suem em comum as questdes de classe e raca. Em diferentes niveis, as
familias atendidas sofrem com a negligéncia do Estado, que ndo garante as
condicoes basicas de saneamento, de atendimento a salde e de acesso a
educacdo. A grande maioria desses sujeitos séo pretos e pardos, embora
nem sempre consigam se identificar dessa forma e se descrevam como pes-
soas "morenas”, "amarelas” e até "branco queimado”. O plano de aula, por-
tanto, visa justamente uma construgao identitaria que possibilite a crescente
superacgao dessa negagao que vem sendo aprendida ao longo de tantos anos

de discriminagao.

Na etapa da Educacdo Infantil, segundo a Base Nacional Comum Curricular,
devem-se garantir os direitos de aprendizagem: conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se. A partir de tal entendimento, a presente pro-
posta pedagodgica foi elaborada considerando as interagbes e brincadeiras,
visando o desenvolvimento pleno de cada crianga.

Inicialmente, em roda com as criangas, a professora apresentara um saco-sur-
presa (que pode, inclusive, ser feito de tecido com estampa africana). A pro-
fessora devera instigar a curiosidade dos pequenos perguntando a cada um
0 gue acha que tem dentro do saco-surpresa. Sem abrir 0 saco, as criangas
podem manusea-lo, sentir o peso, perceber as formas e elaborar as suas hipé-



teses. Apos um tempo de exploragao, a professora dira que tem trés objetos
dentro do saco e que eles serdo apresentados um de cada vez. Ao retirar o pri-
meiro objeto, um fantoche de camaledo, perguntara as criangas qual o nome
do animal e, caso ndo saibam, ela respondera. Nesse momento, a professora
dira que ele, o camaledo, trouxe uma histdria muito antiga e, entao, apresentara
0 segundo objeto, o livro "Aguemon”, de Carolina Cunha.

Ao mostrar a capa do livro, a professora dird as criangas que, na histéria, o
camaledo é chamado de Aguemon porgue esse é 0 seu home em ioruba, uma
lingua originéria da regido oeste da Africa. Como é bastante abstrato pensar
em um lugar gue ndo ocupam, é interessante mostrar essa parte do continente
africano, e também o pais onde moramos, em um mapa ou um globo terres-
tre. Vale ressaltar que cada uma dessas agbes sera aprofundada de acordo
com os interesses do grupo, demandando mais ou menos tempo. A leitura de
“Aguemon” também sera feita de maneira bastante Iudica, para que as crian-
gas se mantenham interessadas, uma vez que a historia € um pouco longa.
Ao apresentar, por exemplo, alguns animais que aparecem no livro (o0 ague-
mon, a conguém, os insetos e 0s passaros), a professora podera perguntar se
alguém sabe imita-los, quais sdo os sons que fazem, como se movimentam,
etc. Ao fim da histdria, o Ultimo objeto sera retirado do saco-surpresa, a argila,
e a professora explicara as criangas que, assim como o personagem Oniomon
fez com a lama, elas poderdo modelar enquanto escutam musicas ioruba.

Apos distribuir pedagos de argila para as criangas, a professora mostrara as
diferentes formas que o personagem Oniomon criou, brincando de fazer bola,
monte, "palito”, etc. Poderd, ainda, oferecer um suporte para que modelem sobre
o papel. Dependendo das manifestagdes dos pequenos, em grupos menores
de criangas, algumas propostas podem ser realizadas simultaneamente com a
arte em argila, tais como: dangar ao som da musica ioruba, tocar instrumentos,
manusear a historia, etc.

+ Saco-surpresa.



« Fantoche de camaledo (exemplo de como fazer um camaledo
usando um pregador esta disponivel em: <https://br.pinterest.com
pin/566820303103762403/>).
« Livro "Aguemon”.
* Argila.
+ Celular com arquivo da musica loruba. Disponivel em: <https://www.
camara.leg.br/radio/programas/ 526895-a-musica-yoruba-danigeria/>.

A avaliagao sera composta por diferentes tipos de registro: reflexdo escrita,
pela professora, sobre como a proposta foi recebida pelas criancas, fotos,
videos e produgdes infantis para a construgéo dos portfélios individuais e
do portfélio da turma. Os portfélios e a reflexao escrita da professora, por-
tanto, serdo formas de acompanhamento e registro do desenvolvimento
das criangas, destacando como cada uma recebeu o tema, 0s interesses
individuais, as percepgdes da histdria narrada, as interagbes durante a pro-
posta, etc. Cabe ressaltar que a escrita sobre esse processo é também um
instrumento de autoavaliagdo da docente, que pode repensar a pratica e
planejar novas experiéncias a partir dos interesses infantis.

Com o plano de aula e seus possiveis desdobramentos, espero contribuir para
gue as criangas, desde bem pequenas, estabelegam uma relagao positiva com
a cultura afro-brasileira e tenham construcdes identitarias mais saudaveis.
A histdria “Aguemon” oferece inimeras possibilidades de pensar em formas
de dar continuidade ao plano. Seria interessante, por exemplo, anotar em um
“blocado” as palavras de origem ioruba que vao aparecendo na histéria e escre-
ver ao lado delas 0 nome correspondente em nossa lingua. Também é possivel
levar diferentes tipos de sementes para que as criangas explorem a variedade
de cores, formas e tamanhos, iniciando o cultivo de algumas delas. Vocé pode
explorar as musicas, dangas, movimentos, fazer bonecos dos personagens da
histéria (com meia, por exemplo) e incentivar que as criangas os levem para
brincar em casa, com suas familias, junto com um livro de reconto da histéria
produzido pelo grupo. Enfim, as possibilidades sdo fecundas e a expectativa é
de caminhar com isso para uma educagao antirracista.


https://br.pinterest.com/pin/566820303103762403/
https://br.pinterest.com/pin/566820303103762403/
https://www.camara.leg.br/radio/programas/526895-a-musica-yoruba-danigeria/
https://www.camara.leg.br/radio/programas/526895-a-musica-yoruba-danigeria/

0 uso do jogo africano Shisima no ensino de Geometria

Professora Kathia Lopes Maestre dos Santos

Turma: 7° ano do Ensino Fundamental
Componente curricular. Matematica

(EFO7MA19) Realizar transformagdes de poligonos representados no
plano cartesiano, decorrentes da multiplicagdo das coordenadas de seus
vértices por um ndmero inteiro.

(EFO7MAZ20) Reconhecer e representar, no plano cartesiano, o simétrico
de figuras em relagao aos eixos e a origem.

« Expor o contexto histérico da Geometria, vindo da Africa.

» Mostrar que na Africa havia muitos estudos matematicos.

* Verificar o uso da Geometria na vivéncia dos povos africanos.

* Instigar a pesquisa sobre a relacdo entre os povos africanos e a Matema-
tica contemporanea.

« Utilizar o jogo africano Shisima para o ensino de Geometria.

* Envolver os estudantes no jogo, tornando os conceitos de Geometria mais claros.

* Relacionar Matematica—povos africanos—Geometria.

- Conscientizar os estudantes de que a cultura africana estd em diversos
conteudos, no nosso cotidiano e na Matematica.

Iniciar com breve contexto histérico sobre o estudo de Geometria que
ocorreu na Africa. Explanar os conceitos que mais se evidenciaram.



Em seguida, mostrar em quais situacées do dia a dia esses povos utili-
zavam a Geometria.

Posteriormente, os estudantes devem fazer uma pesquisa rapida sobre
a relacao entre os povos africanos e a Matematica contemporanea, que
sera discutida em uma mesa-redonda de 30 minutos. Cada grupo ou
aluno deve expor os dados pesquisados.

Iniciar a utilizagao do jogo africano Shisima, esclarecendo seu contexto
histdrico e suas regras. Os alunos comegam a atividade. Enquanto os
alunos vao jogando, o professor vai inserindo conceitos de Geometria
— tanto individualmente quanto para toda a turma —, para instigar os
estudantes a observarem tais conceitos. Durante esse processo, faz-se
a relacao Matematica—povos africanos—Geometria.

Contudo, busca-se conscientizar os estudantes de que a cultura afri-
cana esta em diversos conteldos, no nosso cotidiano e na Matematica.
Por fim, retoma-se o conteldo de Geometria de forma mais conceitual
e formal.

Computador, projetor, jogo Shisima.

Pesquisa e exposigdo do tema abordado. Envolvimento no jogo e com-
prometimento frente a atividade desenvolvida.

Envolvimento e interesse dos alunos frente ao tema abordado.

Apresentados os planos de aula selecionados, destacamos algumas possiveis abor-
dagens da tematica Ludicidade, adaptadas para cada etapa da Educagao Basica.



Ed

Embora haja defesa de que a ludicidade deve permear todas as etapas de
ensino, é possivel reconhecer a importancia que tal abordagem assume na
Educagao Infantil, sendo inclusive prevista pela BNCC no campo de expe-
riéncias Corpo, gestos e movimentos como uma via animada, que deve ser
promovida para que as criangas interajam com seus pares. (BRASIL, 2018,
p. 41). Conforme ja consideramos ao apresentar essa tematica, nessa fase do
desenvolvimento, a crianga opera no mundo de forma ludica, e a escola deve
ser um ambiente que favorega que tais processos ocorram em seus tempos
e espacos, alinhando o brincar a um objetivo que também promova oportu-
nidades de construgdo de conhecimentos e aprendizagens, como podemos
observar no plano de aula da profa. Juliana Bello Lopes.

Em uma perspectiva antirracista, deveremos nos abastecer da diversidade
cultural como referencial para a proposigéo de atividades Itdicas. Ampliar alu-
sOes para além das ja reconhecidas como tradicionalmente efetivas, incluindo
mengdes as contribuigdes oriundas das mais diversas origens, contribui para
que o professor promova, desde cedo, um ambiente multiplo e acolhedor.

Envolver a ludicidade em agdes voltadas as descobertas do préprio corpo
e de seus sentidos é oportuno nessa etapa. Sdo possibilidades praticas
gue agucam o desenvolvimento da visdo, do olfato, da audigéo, do tato e
do paladar, considerando sempre que diferentes maneiras de se relacio-



nar com o mundo estdo presentes em sala de aula e que, portanto, tais
atividades devem contemplar saberes advindos também da cultura afro-
brasileira e indigena. Quando a crianca adquire mais autonomia motora,
as brincadeiras podem explorar melhor a motricidade recém-conquistada.
As dancas, as brincadeiras de roda e as experiéncias ludicas diversas podem
ser propostas e exploradas, desde brincadeiras mais tradicionais do folclore
brasileiro até brincadeiras inspiradas naquelas praticadas por criangas indi-
genas e africanas (ver os manuais indicados na primeira parte dessa tema-
tica), sendo nao so desenvolvidas, como demarcadas por tais referenciais.

De acordo com o que ja foi exposto sobre Educacao Infantil em outras tema-
ticas abordadas nesta obra, os brinquedos a serem utilizados como instru-
mentos ludicos sdo importantes artefatos culturais que devem propiciar as
criangas a possibilidade de se relacionarem com a diversidade. Além das
bonecas e dos bonecos negros e indigenas que propomos nas tematicas
Identidade, Estética e Corporeidade, quanto a ludicidade indicamos ainda que
estejam presentes no ambiente didatico-pedagdgico os brinquedos tradicio-
nais dessas etnias, tais como petecas, abayomis, chocalhos e cinco-marias.



<<< ESCOLAPARATODOS > >>

A ludicidade nos anos iniciais do Ensino Fundamental estd muito presente
no imaginario das criangas que o frequentam, embora fique evidente que, na
escola que temos hoje, a medida que os alunos vao crescendo, menores sao 0s
espagos institucionais que possibilitam dar vazao para algo sobre o qual ainda
apresentam abundante interesse. Em uma ldgica inversamente proporcional,
enquanto educadores, fazemos um convite implicito ao aluno para que ele, pau-
latinamente, abandone a forma com que se relacionou com a escola até entdo e
se aventure em um mundo cada vez mais formal e burocratico, no qual o afas-
tamento da ludicidade é visto como sinal de avango ou progresséao.

No entanto, é preciso confrontar essa tendéncia, pois reduzir ou limitar a ludici-
dade em sala de aula significa também diminuir o prazer em estar dentro dela.
A BNCC aponta que as situagdes ludicas de aprendizagem, vivenciadas na Edu-
cagéo Infantil, devem ser valorizadas pressupondo a sistematizagéo dessas
experiéncias dos sujeitos, de modo que eles sejam levados a se relacionar de
novas formas com o mundo. (BRASIL, 2018, p. 57).

Durante o processo de alfabetizagdo, previsto para os trés primeiros anos
desta etapa, momento em que a crianga se encontra no estagio das operagoes
concretas, de acordo com Piaget, ainda se faz tacita uma articulagdo entre os
conteudos a serem trabalhados e uma abordagem que se valha da ludicidade.
Contudo, ao incluirmos linguagens cada vez mais complexas no curriculo dos
anos mais elevados, no intuito de corresponder a um programa formal, tende-



mos a nos afastar de agbes como essas, 0 que pode tornar o ensino menos
ligado as descobertas e mais entediante.

Além de recomendarmos que a ludicidade, de maneira geral, esteja mais pre-
sente na escola ao longo de todos os anos iniciais, apontamos a necessidade
de que ela seja referenciada nas culturas indigenas e afro-brasileiras, per-
meando, assim, um curriculo antirracista. Para tanto, indicamos brincadeiras
coletivas, tais como Terra-Mar (Mogambique)?, Kudoda (Zimbabue)?, Arranca-
-mandioca (Guarani)* e Tobdaé (Xavante)®. Na perspectiva que estamos apon-
tando, cabe ainda destacar que a circularidade é um valor civilizatério, presente
nas tradiges indigenas e africanas, que, ao ser implementada em um espago,
representa o estabelecimento de uma visdo horizontal entre os membros de
um grupo. Tal percepgao se opde a disposi¢cdo com que habitualmente as salas
de aula séo configuradas a partir desse nivel de ensino: em filas alinhadas, um
aluno a frente do outro. Um rearranjo da propria sala de aula pode favorecer que
os alunos assumam uma postura mais cooperativa, proporcionando o estabe-
lecimento de relagdes interpessoais ja trabalhadas de maneira ludica em outros
processos da vida escolar.

2. Terra-Mar — E uma brincadeira simples, mas muito atrativa para as criangas de todas as idades. Uma longa reta é riscada no chao.
Um lado é a “Terra" e o outro é o “Mar”. No inicio, todas as criangas podem ficar no lado da terra. Ao ouvirem “mar!”, todos pulam para
o lado do mar. Ao ouvirem “terra!”, pulam para o lado da terra. Quem pular para o lado errado ou fizer meng&o de pular quando ndo
deve, sai. O Ultimo a permanecer no jogo vence. (CUNHA, 2016, p. 25)

3. Kudoda — Os jogadores sentam em um circulo. Colocam 20 pedrinhas ou petecas (bolas de gude) dentro de um circulo desenhado
no ch&o ou dentro de uma tigela. Cada um possui uma pedrinha ou uma peteca nas méos. O primeiro jogador deve langar sua pedra
ou peteca para o ar. Na sequéncia, ele deve tentar retirar o maximo de pedrinhas ou petecas de dentro da tigela ou do circulo dese-
nhado no chao, antes de pegar de volta a bolinha atirada, ou seja, as capturas devem ser feitas enquanto a pedra langada ainda esta
no ar, antes de voltar as maos do jogador. Os jogadores se revezam. Quando todas as petecas forem recolhidas, a pessoa que estiver
com maior quantidade é o vencedor. (CUNHA, 2016, p. 93).

4. Arranca-mandioca — Os jogadores relinem-se perto de uma arvore e fazem fila, todos agachados, com as maos nos ombros da
crianga da frente. Caminham dessa forma até a arvore e sentam no ch&o. A primeira da fila se agarra a arvore e as de tras seguram
umas nas outras pelos bracgos e pernas. Uma crianga é encarregada de “arrancar” as mandiocas — que sao as proprias criangas.
O primeiro da fila, aquele que estd agarrado a arvore, é o "dono da rogca de mandiocas", é ele quem da permissdo para que
sejam retiradas, uma a uma, as “criangas-mandiocas” da fila. E assim comega o trabalho de soltar cada crianga. Disponivel em:

<https://mirim.org/pt-br/como-vivem/brincadeiras>.

5. Tobdaé — Muito similar ao nosso jogo de queimada, o Tobdaé é uma brincadeira jogada em duplas (mas pode ser com mais
criangas divididas em dois grupos) e tem como objetivo acertar alguém do time adversario com a peteca. Ela pode ser desenvolvida
numa quadra ou mesmo ao ar livre. Aquele que for atingido sai da brincadeira e, assim, vence quem permanecer até o fim sem ser
atingido pela peteca do adversario. Geralmente, cada jogador recebe trés petecas que serao utilizadas para acertar alguém do time
adversario. Trata-se de um jogo muito dindmico que estimula, sobretudo, o sentido de reflexo, ja que muitas petecas estado na jogada.
Disponivel em: <https://mirim.org/pt-br/como-vivem/brincadeiras>.



https://mirim.org/pt-br/como-vivem/brincadeiras
https://mirim.org/pt-br/como-vivem/brincadeiras

<<< ESCOLAPARATODOS > >>

Se na etapa anterior os espagos para a ludicidade eram
escassos, nos anos finais do Ensino Fundamental, a escola
praticamente passa a nega-los. Nesse cenario, ndo raro, as
brincadeiras entre jovens ficam relegadas aos tempos de
recreio ou as disciplinas que as abarcam, tais como Edu-
cagéo Fisica ou Artistica. Na contramao disso, ha diferentes convocatdrias do
mundo do entretenimento que seduzem o jovem exatamente por serem pauta-
das na ludicidade, pois, conforme aponta Santos (1997), ela seque sendo uma
necessidade do ser humano ao longo de toda a vida:

A ludicidade é uma necessidade do ser humano em qualquer idade e ndo pode ser vista
apenas como diversao. O desenvolvimento do aspecto Iudico facilita a aprendizagem, o
desenvolvimento pessoal, social e cultural, colabora para uma boa satde mental, prepara
para um estado interior fértil, facilita os processos de socializagdo, comunicagao, expres-
s&o e construgdo do conhecimento. (SANTOS, 1997, p. 12).

Diante de tantas possibilidades, por quais motivos a escola haveria de abandonar
a ludicidade como facilitadora nos processos de ensino e aprendizagem? Encon-
tramos algumas possiveis respostas para a questao ao observarmos que o alu-
nado atendido durante essa etapa do ensino atravessa um processo bioldgico
e social de transformagdes, que muitas vezes pressupde negar tudo aquilo que
é vinculado ao imaginario infantil para se afirmar enquanto jovem. Além disso,
em fase de experimentacéo, muitas das brincadeiras evoluem de forma contra-
ria ao que é desejado, sendo mais facil para o educador negar tais momentos



do que atuar como mediador de jovens que precisam reconhecer 0s seus corpos,
suas poténcias e que estdo muito interessados em também conhecer os corpos
dos outros.

Conforme Roloff (2010), a ludicidade pode ser contemplada em aulas de teatro,
considerando a corporeidade, oralidade, literatura e a musicalidade em uma ati-
vidade interdisciplinar, em que a criatividade seja a forca motriz da agédo. Ja em
uma abordagem antirracista para essa etapa, além da utilizagao de assuntos vin-
culados a temética nas proprias pegas de teatro e da utilizagao de jogos africa-
nos, tais como o abordado no plano da profa. Kathia Lopes Maestre dos Santos,
podemos indicar a criagéo de jogos a partir dos contetdos estudados. Com base
nos conhecimentos adquiridos quanto a histdria e a cultura afro-brasileira e indi-
gena, por exemplo, em nossas salas de aula criamos com as criangas do 6° ano
jogos de memodria dos abolicionistas, jogos de trilha das politicas de agéo afirma-
tiva, caga-palavras dos herois de todo 0 mundo® e cruzadinhas dos povos indige-
nas. Somente realizar tais atividades nao garante a reaproximagao da ludicidade
gue desejamos para as salas de aula, mas pode representar um bom inicio para a
retomada desse aspecto nas escolas.

6. Série de interprogramas “Herdis de Todo Mundo”, que busca mostrar, em videos curtos, heréis negros brasileiros. Disponivel no
site: <http://antigo.acordacultura.org.br/herois/>.



http://antigo.acordacultura.org.br/herois/episodios
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5.

o Med

Compreendendo que o jovem ainda busca afastar-se da
infancia e que a ludicidade continua sendo um fator de
mediagdo importante na construgao de conhecimentos,
nesta fase do ensino é papel do professor proporcionar
momentos ludicos que fardo diferenga na compreensao
dos conteldos trabalhados, apesar de uma possivel dis-
posigao contraria do estudante. Rollof reafirma o papel do ludico em diferentes
fases da vida:

O ludico pode trazer a aula um momento de felicidade, seja qual for a etapa de nossas
vidas, acrescentando leveza a rotina escolar e fazendo com que o aluno registre melhor
os ensinamentos que lhe chegam, de forma mais significativa. (ROLOFF, 2010, p. 4).

Durante essa etapa da vida educacional, hd uma figura no imaginario coletivo
gue se vale do recurso ludico como ferramenta didatica. O classico "professor
de cursinho pré-universitario”, que geralmente associa uma brincadeira a um
determinado conteddo com o intuito de torna-lo significativo, faz com que a
ludicidade, desvinculada do universo infantil, passe a ser valorizada pelo publico
atendido. No entanto, cabe salientar que tal estratégia implica a instalagao de
um ambiente mais descontraido, que dependera das caracteristicas pessoais
do docente, das relagbes entre ele e os alunos e dentre os préprios alunos para
ser efetiva.



Além disso, jogos de estratégia costumam ser vistos como desafios interes-
santes pelos jovens nessa etapa do ensino. Em uma abordagem antirracista,
indicamos um jogo indigena, do povo Bororo (Mato Grosso do Sul), jogo do
adugo’, e a familia de jogos que chamamos de mancalas (diferentes povos afri-
canos, de acordo com a vers&o jogada). As mancalas sdo um conjunto de jogos
que simulam o plantio e a colheita, que podem ser jogados em tabuleiros con-
feccionados especial e tradicionalmente para tal atividade, bem como em covas
abertas no préprio chdo. Confeccionar um jogo de mancala em sala de aula ja
constitui por si s6 uma atividade ludico-artistica. Esses tabuleiros podem ser
feitos a partir de caixas de ovos, e ndo faltam "receitas” para tal empreitada no
vasto mundo da internet. No entanto, jogar mancala pode exigir dos jogadores
estratégias de raciocinio comparaveis as utilizadas por jogadores de xadrez.
Por isso, indicamos duas mancalas para os iniciantes nesse universo: a man-
cala Kalah® (norte da Africa, principalmente Argélia) e a Oware® (Gana).

7.0 jogo tem o objetivo de encurralar a onga (para os cachorros) ou de atacar cinco cachorros (para a onga). E uma brincadeira
muito interessante para estimular o senso de estratégia. O tabuleiro pode ser confeccionado ou desenhado no ch&o. O formato do
tabuleiro € um quadrado dividido em 16 partes iguais e um tridngulo ligado a ele. As regras de movimentagao e dicas do jogo podem
ser encontradas no site da Ludosofia, disponivel em: <https://ludosofia.com.br/arqueologia/post-2/>.

8. A Kalah é um jogo de semeadura cujo objetivo é colher o maior nimero de sementes. As regras do jogo podem ser observadas no
video "KALAH: Jogo de tabuleiro de semeadura e matriz africana”, disponivel no YouTube (Canal da Educagao Fisica): <https://www.
outube.com/watch?v=0VD7uil090M>.

9. O jogo tem por objetivo colher o maior nimero de sementes possivel. O primeiro jogador que colher 25 sementes ou mais vence
0 jogo. As regras podem ser observadas no video “Como jogar Oware", disponivel no YouTube: <https://www.youtube.com/watch?-
v=goaDYE-sO4U>



https://ludosofia.com.br/arqueologia/post-2/
https://www.youtube.com/watch?v=oVD7ui1o90M
https://www.youtube.com/watch?v=oVD7ui1o90M
https://www.youtube.com/watch?v=goaDYE-sO4U
https://www.youtube.com/watch?v=goaDYE-sO4U
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rﬁw Planos de Aula — Corporeidade

“Penso, logo existo": ndo é necessario ter formagao em Filosofia para reconhe-
cer a frase e saber quem ¢é o autor dela. Ao declarar que é por meio do pensa-
mento que estamos presentes no mundo, Descartes inaugurou uma corrente
filoséfica que influenciou todo o mundo ocidental, fundando uma doutrina dua-
lista entre mente e corpo. Uma vez dissociados, a afirmativa do grande fil-
sofo aponta para a supremacia da mente sobre o corpo. No entanto, "O erro
de Descartes", sinalizado na obra do renomado neurologista Anténio Dama-
sio, é justamente a nao percepcao de que o cérebro, "local” em que a razado se
estabelece, necessita do corpo para existir. Com essa dualidade estabelecida, a
mesma cisdo entre razdo e emogao foi inaugurada.

Na contramao do pensamento cartesiano, o conceito de corporeidade, muito
difundido e pesquisado na area da Educagao Fisica, foi introduzido por Merleau-
-Ponty, cuja producao académica data da década de 1990. Em uma perspectiva
gue buscou contrapor-se a ideia dicotdmica ja descrita, corporeidade deve ser
entendida como a maneira em que 0 homem esta presente no mundo e esta-
belece suas relagdes com ele. Partindo desse principio, toda agao humana é
mediada pelo corpo e, portanto, compde a corporeidade de determinado indivi-
duo, cujos aspectos que a atravessam derivam da cultura, da politica, da religiao
e das ideologias, situando o entendimento e a intencionalidade deste conceito
como fruto de seu tempo.

Em momentos histéricos em que a educacao se vincula ao modelo de escola
fabril, a dominacao dos corpos que disciplina e controla se estabelece. Em opo-
sicdo, quando contextos se vinculam a uma educacdo emancipatoria, agoes
exatamente contrarias a isso sdo empreendidas. Nesses Ultimos cenarios,
a corporeidade passa a ser entendida também como uma linguagem, pois é

1. Obra publicada em 1992 pela editora Companhia das Letras.
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expressa pelos movimentos e, como qualquer outra linguagem, deve ser ensi-
nada, estimulada, praticada e valorizada.

Se entendermos, entdo, a corporeidade a partir de um viés comunicacional,
precisamos compreender como ela se imp&e ao mundo e também como ela
se expressa na escola. A linguagem se da na relagdo com o outro, ndo existe
necessidade de comunicar algo que nao seja para que o outro perceba, pois
esse processo pressupde a relagdo emissor/receptor. Assim sendo, o corpo se
comunica por meio de um codigo comum aos envolvidos.

Quando observada especificamente a linguagem corporal relacionada aos
povos de tradigdo oral, ela assume especial significado, pois é pelo corpo que
sao resgatados simbolos, memoarias e tradigdes que conectam os individuos a
seus ancestrais. Esse € o caso, por exemplo, de nossos povos originarios, cujos
habitos, costumes e rituais demarcados ou expressos em seus modos de agir,
ser e estar no mundo os identificam e os diferem entre si, traduzindo uma cor-
poreidade especifica de cada povo. Também é o caso dos africanos que, em
didspora, desembarcaram em outros territérios em todo o mundo, carregando
consigo elementos identitarios, manifestados por seu repertério gestual, esté-
tico, de seus movimentos ritmicos e cddigos de lutas, por exemplo.

Sendo assim, a corporeidade se insere como tematica em uma visao de edu-
cagéo antirracista quando, em sala de aula, o professor promove, acolhe e
incentiva os discentes a expressarem coédigos ligados as diferentes origens,
pautadas em diversos referenciais plurirraciais.

Na sequéncia, apresentamos dois planos de aula produzidos por professoras
da formacao Escola para Todos e algumas possiveis abordagens da Corporei-
dade, em uma perspectiva antirracista.



https://www.escolasconectadas.org.br/promovendo-uma-educacao-antirracista

Planos de aula destacados
na tematica Corporeidade

TiTULO:
Conhecendo uma arte genuinamente brasileira

IDENTIFICAGAO:
Professora Nubia Aparecida Martins Moura Freitas

Turma: Anos iniciais e finais do Ensino Fundamental

VINCULAGAO A BNCC:

Competéncias Gerais da Educacao Basica

« Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producgéo artistico-cultural.

- Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucédo de conflitos e a cooperagao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagédo da diversidade de individuos e
de grupos sociais, incluindo seus saberes, identidades, culturas e poten-
cialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

OBJETIVOS:

Levar aos alunos o reconhecimento de um esporte brasileiro, desmistificar
a ideia de religido vinculada ao esporte, reconhecer e valorizar a cultura
afro-brasileira e mostrar a importancia do esporte para a libertagéo dos
negros escravizados.

DESENVOLVIMENTO:

Descrigao da estratégia

Para levantar os conhecimentos dos alunos sobre a capoeira, seréo langadas
algumas perguntas. Elas viabilizaréo a coleta de dados para o desenvolvimento
da atividade:

— O que é capoeira?
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— Vocés ja viram capoeira?

— Alguém ja praticou?

— Por que a capoeira foi importante para os negros que foram escravizados
no Brasil?

— Capoeira é macumba?

— E luta ou dancga?

A partir das respostas dos alunos, sera aberto um dialogo para a compreen-
sao da historia da capoeira.

Descrigao das atividades

* Apresentagao da capoeira
Sera mostrado aos alunos um video curto: "A Histéria da Capoeira em
5 Minutos — IBCE Capoeira-Educacao". Logo apds esse video, novamente
serdo feitos os questionamentos anteriores para analisar se havera
mudancgas nas respostas dos alunos ou se permanecerdao as mesmas.

+ Descobrindo uma riqueza afro-brasileira
Desmistificando e descobrindo a capoeira como uma luta brasileira, patri-
monio cultural e imaterial, sera discutida sua importancia no Brasil —
as figuras que marcaram a histéria, como Mestre Bimba e Mestre Pasti-
nha — e eliminada a ideia vinculada a "macumba" e a religido, ressaltando
sua contribuigao com a musicalidade, o esporte, a cultura e a histdria na
construgao da sociedade brasileira.

MATERIAIS:

Video "A Histdria da Capoeira em 5 Minutos — IBCE Capoeira-Educagao”,
disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=I9aeaSPKwWCA>.
AVALIAGAO:

A avaliagao se dara pela participagdo nas atividades propostas.

EXPECTATIVAS:

Como praticante de capoeira ha 12 anos, ainda a vejo ser vinculada a pra-
ticas religiosas de matriz africana e, por consequéncia, excluida e ndo valo-
rizada como um verdadeiro patriménio, ndo so brasileiro, como mundial.


https://www.youtube.com/watch?v=I9aeaSPKwcA

A capoeira traz diversos beneficios, como conhecimento cultural e histo-
rico, desenvolvimento de musicalidade, praticas corporais, saude e quali-
dade de vida, entre outros. Com a quebra do preconceito vinculado a essa
pratica, fica a expectativa por uma valorizagao desse esporte maravilhoso,
pela adesédo de novos participantes, mas, acima de tudo, pelo reconheci-
mento da importancia dos povos negros na construgao do Brasil por meio

de musicas, dangas e costumes.




TiTULO:
Street Dance — Cultura e resisténcia
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IDENTIFICAGAO:
Professora Jozielle Santos Nery

Turma: Anos finais do Ensino Fundamental

VINCULAGAO A BNCC:

Competéncias Gerais da Educagao Basica

+ Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre
o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a rea-
lidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

+ Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
produgéo artistico-cultural.

Comunicagao

Utilizar conhecimentos da linguagem verbal, verbo-visual, corporal, multi-

modal, artistica, matematica, cientifica, tecnoldgica e digital.

UNIDADE TEMATICA (Curriculo Paulista)

+ Danga Objeto de Conhecimento (Curriculo Paulista)

+ Dancas Urbanas Habilidades (Curriculo Paulista)

« EFO7EF11 — Experimentar, fruir e recriar dancas urbanas, identificando
seus elementos constitutivos (ritmo, espaco, gestos).

« EFO7EF13 — Diferenciar as dancas urbanas das demais manifestacoes
da danga, valorizando e respeitando os sentidos e significados atribui-
dos a elas por diferentes grupos sociais.

OBJETIVOS:

Objetivos gerais

+ Valorizar a contribui¢cdo dos negros a nossa cultura.
+ Promover uma nova ambiéncia no contexto escolar.




Objetivos especificos
+ Conhecer o contexto e os elementos do hip-hop.
* Vivenciar, valorizar e recriar os movimentos da danga urbana street dance.

DESENVOLVIMENTO:

* Levantamento de conhecimentos prévios.

» Identificagao do contexto da danga urbana por meio de filmes.

» Apresentacao de lideres negros e movimentos sociais em favor do negro.

+ Abordagem do processo historico da musica negra.

+ Analise de letras de rap nacional, identificando qual a critica social presente.

+ Composi¢ao de uma letra de rap. Se possivel, cantar com acompanhamento
de beatbox.

* Abordagem da diferenca entre grafite e pichagao.

+ Analise de grafites pré-selecionados.

» dentificagao dos elementos constitutivos da danga urbana (ritmo, espago
e gestos).

» Vivéncia/criagao de alguns passos de danga urbana.

» Culminancia com show de talentos.

MATERIAIS:

* Filmes com tematica de dancas urbanas.

* Letras de rap.

* Imagens de grafite.

+ Videos que ensinam o passo a passo de movimentos da danca.

AVALIAGAO:

» Participacdo em discussoes/debates.

* Formulario Google.

» Participacgao protagonista no show de talentos.

EXPECTATIVAS:

Espera-se que, ao fim desta sequéncia didatica, o aluno compreenda a
importancia da cultura negra, de modo a desfrutar, valorizar, partilhar e
transformar essas manifestagbes. Eu, Jozielle Santos Nery, funcionaria
publica do Estado de Sao Paulo, sigo e implemento a apostila enviada aos
alunos. Embora a habilidade esteja focada em "dangas urbanas”, pensando
em um contexto de ambiéncia racial, trabalho todo o contexto do hip-hop,



perpassando toda a luta negra até os dias atuais, de modo a conscientizar
meus alunos de que essa luta é de todos! "Numa sociedade racista, nao
basta ndo ser racista, é preciso ser antirracista” — Angela Davis.

Apresentados os planos de aula, destacamos algumas possiveis abordagens da
tematica Corporeidade, adaptadas para cada nivel de ensino da Educagao Basica.
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H4, nesta etapa, um campo de experiéncias especifico, que trata do tema em
pauta — Corpo, gestos e movimentos —, o qual compreende um arranjo cur-
ricular que observa o corpo pelos seus sentidos, colocando a centralidade da
agao pedagodgica durante a Educagéo Infantil na estimulagdo desse corpo.
E preciso aprender a rolar, sentar, engatinhar, caminhar, brincar e relacionar-se
com o outro, tudo por um pequeno corpo que ainda esta explorando o novo
mundo que se impos.

Conforme defendemos na tematica Identidade, é por meio desse corpo e das
relacdes que ele estabelece com o mundo exterior que a crianga constroi sua
identidade. E preciso, portanto, fortalecer exemplos positivos para todas as
criangas em uma sala de aula da Educagao Infantil. Reforgamos, assim, que
a crianga nao branca precisa se ver nos artefatos culturais para que tenha a
chance de estabelecer uma relagdo positiva com o préprio corpo, é preciso o
toque afavel do cuidador para que essa crianga se sinta querida. Os cuida-
dos com o corpo representam grande parte da rotina na Educacao Infantil, por
isso, Trindade (2010) nos alerta:

Cuidar do corpo, aprender a massagea-lo, toca-lo, senti-lo, respeita-lo € um dos nos-
sos desafios no trabalho pedagdgico com a Educagéo Infantil. Dangar, brincar, rolar,
pular, tocar, observar, cheirar, comer, beber, escutar com consciéncia. Aparentemente
nada de novo, se ndo fosse o desmonte de corpos idealizados e a aceitagdo dos corpos
concretos. (TRINDADE, 2010, p. 5).



Além disso, segundo o que preconiza a BNCC, é no estabelecimento das rela-
¢Oes que, desde cedo, os infantes produzem conhecimentos sobre eles proprios,
sobre 0 outro, sobre 0 mundo e "sobre o universo social e cultural, tornando-
-se, progressivamente conscientes dessa corporeidade”. (BRASIL, 2018, p. 41).
Ao reconhecermos esse conceito como uma linguagem, enquanto educado-
res, precisamos encontrar formas variadas que estimulem a expressdo desses
corpos, seja por meio da musica, da danga, do teatro ou quaisquer outras mani-
festagbes que promovam o autoconhecimento, a identificagdo de sensagdes,
emocdes, capacidades e limitagdes.

Em uma abordagem antirracista, indicamos para essa faixa etaria a constante
exploragdo de musicas e ritmos afro-brasileiros, indigenas e africanos, bem
como brincadeiras dessas mesmas origens. O educador deve valorizar manifes-
tagdes regionais artistico-culturais identificadas com essas matrizes, tais como
maracatu, jongo, coco de roda, samba, funk, maculelé, frevo, entre outras, além
de integrar, ao repertério do grupo, possiveis influéncias populares trazidas pelas
proprias criangas, favorecendo, assim, o intercAmbio cultural entre elas a partir de
seus proprios interesses.




Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, embora a escola que se apresenta
atualmente insista em ignorar, a crianca ainda estabelece muito sua relagéo
com o mundo a partir das experiéncias da corporeidade, ou seja, ela demons-
tra com suas inquietagdes que o nosso modelo de educagéo (que privilegia a
mente sobre o corpo, como vimos anteriormente) ndo contempla suas neces-
sidades de expansao e exploragéo corporal. Sob a Iégica de dominio de corpos,
em muitas das situagdes nas quais o aluno esta se expressando por outras vias
gue nao a oral, seja batucando, se movimentando ou demonstrando inquieta-
¢ao, a escola age como repressora e nao fomentadora desses processos.

No entanto, tais manifestacdes, se valorizadas, canalizadas ou direcionadas por
meio de projetos que as estimulem em espacos e tempos apropriados, poderao
promover uma relagao fluida entre sujeitos expressivos e instituicdes acolhedo-
ras. Nesse sentido, é fundamental estabelecer uma relagcao de respeito e valo-
rizagao dos saberes entre as partes. Nesse processo, o professor pode e deve
apresentar novos conhecimentos (ritmos, musicas, dangas) para os alunos,
mas procurando se afastar de uma postura colonizadora em que seus sabe-
res assumiriam um viés superior sobre a cultura manifestada pelos estudantes.
Dentro dessa ldgica, para além de projetos que se valham dos valores culturais
ja apresentados pelos alunos, propomos que os professores promovam espa-
gos de partilha, onde cada um dos discentes possa apresentar suas preferén-
cias, habilidades e aptiddes, tais como shows de talentos, bailes, apresentagbes
e mostras culturais.




Consideramos também que existe uma grande vinculagdo da tematica Corpo-
reidade com as aulas de Educagéo Fisica, cabendo a esse professor, de posse
de conhecimentos especificos, explorar a corporeidade de maneira antirracista.
Ele pode propor, por exemplo, aulas de capoeira, tematica do plano de aula
construido pela profa. Nubia Aparecida Martins Moura Freitas, e convidar um
mestre habilitado para tal fungao ou explorar a pratica do ponto de vista his-
térico e apresentar movimentos inspirados na arte afro-brasileira. Da mesma
forma, ritmos afro-brasileiros e rituais circulares indigenas podem inspirar pes-
quisas e praticas nesse componente curricular.




Os corpos, nos anos finais do Ensino Fundamental, come-
gcam a passar por mudangas bioldgicas significativas, que
levam meninos e meninas a restabelecerem relagbes con-
sigo em uma perspectiva de novas descobertas e possi-
bilidades relacionadas ao préprio corpo e a sexualidade.
Nesse momento, que ja é delicado para todos, os corpos nao brancos, ou fora
dos padrdes de beleza estabelecidos, podem sentir de maneira mais profunda o
impacto dessas mudancas. Um professor antirracista, atento as nuances, preci-
sara empreender agdes de acolhimento que promovam tanto a aceitagao desses
novos corpos em transformacgdo quanto o questionamento aos padroes estéti-
cos idealizados.

Nesse sentido, podemos indicar que sejam desenvolvidos planejamentos que
considerem como disparador a obra de Valéria Belém, "O Espelho de Lelé", em
gue a autora resgata a personagem de seu famoso livro anterior (O Cabelo de
Lelé), agora vivenciando outra fase, quando a jovem, ndo se reconhecendo em
seu reflexo, passa a perceber as transformagdes em sua aparéncia a partir do
estranhamento. O livro possibilita que os jovens se reconhegam na mesma fase
de mudangas que a personagem principal e propde uma perspectiva de aceita-
¢ao de tais transformacdes.

Apresentar ritmos de origem africana e indigena deve ser uma pratica regular
também nesse nivel de ensino. No entanto, propomos aqui uma nova abordagem
para tal oferta, que pode inclusive ressignificar as relagdes entre alunos, profes-



sores e celulares. Extremamente populares nesta etapa da vida, os dispositivos
podem ser facilmente vistos como um concorrente na disputa pela atengao dos
alunos. Porém, também podem se tornar um grande aliado quando observamos
0s movimentos corporais que determinadas redes propéem como desaflios aos
jovens, pautados em coreografias curtas, de musicas conhecidas por tal publico
(funk, pop e demais hits de outros géneros), com a corporeidade inspirada nos
"passinhos”, isto é, movimentos que nasceram nas periferias do Rio de Janeiro.
A danga, alias, é a arte que inspira o plano de aula da profa. Jozielle Santos Nery.
Ao incentivar que os alunos criem coreografias para musicas trabalhadas em
aula e que se utilizem dos recursos tecnoldgicos para registra-las, o professor
estara valorizando uma cultura jovem amplamente disseminada e valendo-se
dela para importar seu apelo simbdlico as suas disciplinas.




No Ensino Médio, embora a tendéncia seja privilegiar o
estudo tedrico sobre diferentes conhecimentos e haja
uma certa resisténcia, por parte dos estudantes, para
realizar atividades praticas, elas devem ser estimuladas
sempre que possivel, cabendo também ao docente des-
mistificar o que ha por trés dessa recusa. Muitas vezes,
durante as praticas corporais, ndo é possivel controlar os movimentos como
se deseja, e a possibilidade de executar uma tarefa que resulte no insucesso
diante de todos move o adolescente a nem mesmo tentar se aventurar a rea-
lizd-la. Sendo assim, um professor que adote uma postura de valorizagédo do
esforgo, e ndo sé dos resultados obtidos, pode contribuir para que se instale um
ambiente desafiador e acolhedor ao mesmo tempo.

Especificamente sob o ponto de vista de nosso interesse, como estratégias para
contemplar a corporeidade em uma perspectiva antirracista no Ensino Médio,
apontamos as batalhas de Slam como um poderoso meio de convocagao das
juventudes, uma vez que tais praticas, extremamente populares na contempo-
raneidade entre os educandos dessa faixa etaria, demandam uma conurbagao
de habilidades que dao vazéo a expressao de diferentes linguagens, dentre elas,
a performance corporal que ilustra as intencionalidades da poesia declamada.



Derivado da cultura afro-estadunidense, o Slam surge como uma batalha de

rimas, com forte contetdo de afirmacéao identitaria e que hoje ja conta com
competicdes de nivel mundial.

Por outro lado, incentivamos também que as pesquisas histdrico-culturais
sobre ritmos afro-brasileiros fagam parte das aulas que considerem essa
tematica e que possam culminar em produgdes audiovisuais ou apresentagdes
dirigidas e protagonizadas pelos proprios discentes. Essa atividade permite
promover o reconhecimento das origens, signos e representagdes vinculadas a
esses ritmos, além de ser, também, uma oportunidade de sensibilizar os jovens
guanto a popularidade e importancia, no mercado fonografico, assumidas por
tais manifestagdes culturais afro-brasileiras. Além disso, a corporeidade negra
como discurso e as relagdes entre corpos negros e o esporte sdo alguns outros
aspectos atinentes ao conteldo em questdo, que podem ser trazidos para a
sala de aula como temas para fomentar o debate.
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Planos de Aula — Musicalidade

Ao longo dos anos de oferta do curso Escola para Todos: promovendo uma
educacao antirracista, pudemos perceber que muitos professores optavam por
vincular uma musica aos seus planejamentos como um elemento disparador
de discussdes e também notamos que isso ocorria de forma transversal, inde-
pendentemente da etapa de ensino para a qual o plano era destinado. Parece-
-nos que, com tal agao, os educadores reconheciam na musica uma linguagem
capaz de comunicar nuances e elementos subjetivos intangiveis por outras vias
e, ao agrega-la como instrumento educativo, oportunizavam que os fatos his-
téricos e culturais de nossa sociedade fossem reconhecidos, compreendidos e
valorizados pelos discentes.

Sob nossa perspectiva de interesse, muito além da simples vinculagéo de
cangdes para fixacdo de um conteldo ao longo das aulas, um professor antir-
racista, ao reconhecer a poténcia de tal expressdo humana, deve procurar tra-
balha-la sob o viés de uma acepgao mais ampla, na qual a musica nao pode
ser vista por si s6, pois, como um produto, trata-se apenas de uma combinagao
entre sons e siléncios, passando a ganhar significado somente quando em con-
tato com o ouvinte. A esse processo que pressupde a decodificagao e atribui-
¢do de sentido (ligado a emogao) chamamos de musicalidade.

De acordo com Cuervo, o termo musicalidade foi conceituado de diferentes
maneiras ao longo da histéria da sociedade ocidental. Em uma primeira fase,
dizia respeito a distingdo entre musica boa e "mediocre”. No momento seguinte,
foi interpretado como as habilidades musicais de determinado individuo, inde-
pendentemente dos aspectos sociais que o envolvem. Ja na terceira fase, a
autora apresenta o conceito como “geragao de sentido musical, relacionada a
habilidade musical de compreender e transmitir o sentido da musica que esta


https://www.escolasconectadas.org.br/promovendo-uma-educacao-antirracista
https://www.escolasconectadas.org.br/promovendo-uma-educacao-antirracista
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sendo executada, ouvida ou criada”. (CUERVO, 2011, s/p). Compreendemos a

musicalidade como nos propde a autora referida, como “geragao de sentidos”, e
salientamos que a musicalidade afro-brasileira e a musicalidade indigena apre-
sentam sentidos proprios que devem ser propalados e valorizados também no
contexto escolar.

Ao tratarmos de musicalidade, ndo pretendemos nos ater a musicas, embora
tenhamos inumeras indicagdes que ndo nos furtamos de fazer ao longo desta
obra. Para além dos elementos musicais em si, buscamos tratar a musicali-
dade naquilo que ela proporciona para cada um e como elemento que une
nossas percepgdes em torno de uma significagdo étnico-cultural quanto as
mesmas. Identificar as musicalidades negras como um ponto importante da
cultura afro-brasileira tornou-se algo bastante usual nos dias atuais. Gomes,
em artigo publicado no Portal Geledés', propde a musicalidade como compo-
nente de extrema importancia na cultura afro-brasileira.

A musicalidade é um dos instrumentos mais fortes da cultura afro. Desde antes da
escravizagdo, ainda na Africa, musicas marcavam o tempo de trabalho coletivo e eram o
meio de passar todo o conhecimento para outras geragdes. Como elemento cultural de
formagao da identidade africana, a musicalidade também foi um dos mais importantes
instrumentos de resisténcia a escravidao. (GOMES, 2017, s/p).

Buscar compreender a diversidade de géneros, ritmos, cadéncias, arranjos,
toques, balangos musicais, e experiencia-los, seja pelo contato direto com
musicas para apreciagao, seja na produgao dessa musicalidade por instru-
mentos comerciais, fabricados com sucatas, ou pelo proprio corpo, devem ser
0s objetivos ao se tratar da musicalidade nao branca em sala de aula. Nesse
sentido, Mukuna (2008) nos aponta que é preciso investigar profundamente os
elementos sonoros para se encontrar a verdade da musica. Os etnomusicolo-
gos que se propdem a decifrar tal equagdo encontram na musica o elemento
conhecido, enquanto o desconhecido estara abaixo de camadas de uma varie-
dade de fendmenos que constituem a experiéncia de vida de um individuo e que
influenciam o seu comportamento.

1. Portal de noticias, informag@es e estudos da comunidade negra mantido pela organizagéo politica brasileira de mulheres negras
contra o racismo e sexismo, Geledés — Instituto da Mulher Negra.
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Reconhecendo que a maioria de nds que atua em sala de aula ndo possui tal

especializagdo na area da musica, mas que, por ela nos constituir, identifica
facilmente sua poténcia como recurso didatico, buscamos utiliza-la como ele-
mento enriquecedor em nossos planos. Com isso em mente, nossa agdo aqui
trata de sensibilizar o docente para que ele se aventure em também desven-
dar as camadas citadas por Mukuna e, além de meramente ofertar uma obra
sonora, a contextualize, procure explorar os elementos com os quais ela se
conecta e conduza seus alunos a identificarem em seus proprios corpos a sua
dimensao melddica.

Na sequéncia, apresentamos dois planos de aula produzidos por professoras
cursistas da formagao referida e algumas possiveis abordagens quanto a Musi-
calidade em uma perspectiva antirracista.




Planos de aula destacados
na tematica Musicalidade

TiTULO:
Cesto dos tesouros afro-brasileiros

<<< ESCOLAPARATODOS > >>

IDENTIFICAGAO:
Professora Maria Helena Cruz de Carvalho

Turma: Educacgéo Infantil — Creche — Bergario (criangas de 4 meses a 1 ano
e 8 meses)

VINCULAGAO A BNCC:

0 eu, o outro e 0 n6s

- Respeitar e expressar sentimentos e emogdes.

« Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas relagdes, res-
peitando a diversidade e solidarizando-se com o0s outros.

Tragos, sons, cores e formas
+ Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir com a musica,
percebendo-a como forma de expressao individual e coletiva.

OBJETIVOS:

« Interagir com criangas da mesma faixa etaria e com adultos, explorando
espacos, materiais, objetos e brinquedos.

* Movimentar as partes do corpo para exprimir corporalmente emogdes,
necessidades e desejos.

* Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no cuidado de si e
nos jogos e brincadeiras.

* Explorar sons produzidos com o préprio corpo e com objetos do ambiente.

« Explorar diferentes fontes sonoras e materiais para acompanhar brinca-
deiras cantadas, cangdes, musicas e melodias.



Trabalho em uma escola publica municipal de Educagao Infantil, loca-
lizada em um municipio da Grande Sdo Paulo. Nesta instituicdo, atende-
mos criangas de creche (0 a 3 anos e 11 meses) e pré-escola (4 e 5 anos).
Sou professora em uma turma de Bergario.

A partir da constatagao de que nos espacos destinados as brincadei-
ras ndo ha presenca de brinquedos, artefatos ou objetos que represen-
tam a cultura negra e ciente de que, conforme aponta Ramos (2014),
"a auséncia de elementos africanos e afro-brasileiros na sala de aula
produz o desconhecimento, o silenciamento e, ainda, a negativacao da
histdria e cultura negra", elaborei situacoes didaticas em que os bebés
pudessem manipular e explorar objetos da cultura afro-brasileira: ins-
trumentos musicais, tecidos, livros de literatura infantil e brinquedos.
Também selecionei algumas musicas brasileiras de ritmos de origem
africana: maracatu, samba, jongo, coco e axé.

A proposta sera organizar cestos com objetos associados a cultura afri-
cana e afro-brasileira (BRASIL, 2014): instrumentos musicais (pandei-
ros, chocalhos, tambores, afoxés, agogoés, caxixis e outros que forem
acessiveis), tecidos, livros de literatura infantil e brinquedos. Os passos
(KNAUT et al., 2014) seréo:

- Selecionar instrumentos musicais (pandeiros, chocalhos, pequenos
tambores, afoxés, agogds, caxixis, cocos) para compor 0s cestos.

+ Organizar o espago para que as criangas acessem o0s cestos livre-
mente, permitindo que escolham e explorem os objetos que deseja-
rem, durante o tempo em que demonstrarem interesse.

+ Observar o grupo e garantir a participacdo de todos, sem interferir
nas escolhas.

Observagéao: todos os objetos devem ser seguros para as criangas e fre-
guentemente higienizados.
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Algumas dicas s&o interessantes (BRASIL, 2014):

* Incluir bonecas e bonecos de diferentes grupos étnico-raciais com
indumentaria tipica.

+ Propor as familias que também compartilhem objetos para enriquecer
os cestos.

+ Reproduzir ritmos africanos durante a atividade.

+ Reunir a atividade momentos de escuta de historias.

MATERIAIS:

Caixas ou cestos, brinquedos e objetos associados a cultura africana e
afro-brasileira, instrumentos musicais (pandeiros, chocalhos, tambores,
afoxé, agogo, caxixi e outros que forem acessiveis), livros e tecidos.

AVALIAGAO:

Acompanhar os interesses de cada crianga, suas descobertas e aprendiza-
gens. Registrar com pequenos textos e fotografias, montar uma documen-
tagao e expor no ambiente da escola para toda a comunidade.

EXPECTATIVAS:

Ampliar as perspectivas das criangas ao introduzi-las em um contexto de
cuidado e diversidade, promovendo a ambiéncia racial e combatendo as
diversas formas de racismo, preconceito e discriminagao.




TiTULO:
Direitos Humanos — Por uma nova ambiéncia racial na escola

IDENTIFICAGAO:
Professora Sonia da Silva Falcao

Turma: 6° ano do Ensino Fundamental

VINCULAGAO A BNCC:

Competéncias Gerais da Educagao Basica

+ Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

« Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugao de conflitos e a cooperagao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagao da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

Habilidade

(EF69LPO1) Diferenciar liberdade de expresséo de discursos de ddio, posi-
cionando-se contrariamente a esse tipo de discurso e vislumbrando possi-
bilidades de denuncia, quando for o caso.

OBJETIVOS:

* Refletir sobre os processos de incluséo e exclusdo dos alunos negros em
sala de aula.

+ Aprender a trabalhar em grupos, respeitando a diversidade.

« Refletir sobre o exercicio de cidadania.

+ Compreender o racismo, 0 preconceito e a discriminagao como um des-
respeito ao direito.



+ Conhecer a Declaragao dos Direitos Humanos.
+ Desenvolver o poder da argumentagao.

* Introduzir o género textual "conto".

« Revisar book trailer, fanfic, fanzine, podcast.

Sou a Sénia da Silva Falcao, professora ha vinte e cinco anos no municipio de
Sao Miguel dos Campos/Alagoas. Sao vinte anos como docente de Lingua
Portuguesa para 0 8° e 9° ano e, atualmente, de Lingua Inglesa para o 6° ano
na Escola Municipal Dr. Iramilton Leite. Fui gestora escolar por cinco anos e
sou graduada em Letras — Portugués/Inglés/Literatura e pos-graduada em
Psicopedagogia, Gestdo Escolar e Coordenagao Pedagdgica. Na tentativa de
desenvolver um trabalho de forma interdisciplinar, escolhi abordar esse tema,
nas escolas deste municipio, porque nos ultimos quatro anos a Lei n° 10.639
foi esquecida.

A aula se iniciara com a audigao do rap “Negao Negra", de Elza Soares, com o
rapper mineiro Flavio Renegado. Em sequida, a professora fara a apresenta-
¢ao da biografia dos cantores por meio de um podcast que sera publicado na
radio da escola. Posteriormente, realizardo a compreensdo da musica e pro-
duzirdo um texto descritivo, retratando a vida do cantor Flavio Renegado ou
a da cantora Elza Soares. Em outro momento, sera solicitado que cada aluno
registre, em um papel em branco, uma palavra ou frase com que mais tenha
se identificado na biografia descrita, justificando oralmente a escolha.

Logo apods, a docente solicitara que compartilhem suas produgdes por meio
da leitura, publicando nos grupos de WhatsApp da sala, no site da escola ou
no jornal EMDIL, para que os alunos negros conhegam a histéria desses can-
tores e sintam-se representados pelo exemplo de superacao, luta, resisténcia,
liberdade, voz da mulher negra denunciando violéncia, bem como promo-
vendo a desconstrugéo do ditado racista “lugar de negro é na cozinha".



A professora complementara a aula com a biografia de Conceigdo
Evaristo, para que os alunos negros construam uma identidade positiva de
si e percebam por meio dessas biografias que, ao contrario do que mui-
tos dizem ainda, o lugar do negro é onde ele quiser estar na sociedade.
Serdo explicados, com a apresentagao de um slide na plataforma Google
Meet, os artigos 1°, 3° e 27 da Declaragao Universal dos Direitos Humanos.

Na sequéncia, sera proposto que o grupo discuta o tema Direitos. Sugestoes
de perguntas: "O que é um direito? Por que os seres humanos estabelecem
direitos? Quem define os direitos? O que faz um direito valer de fato como
direito, ou seja, ser respeitado? Quem € responsavel por garantir os direitos
das pessoas? E possivel viver em sociedade sem estabelecer os direitos de
cada um?".

A docente finalizara essa etapa explicando ao grupo que a definigéo de direi-
tos e sua distribuigdo entre as pessoas e 0s grupos sao construgées huma-
nas, historicas, instituidas no processo de convivéncia e organizagao social;
por isso, variam nao sé no tempo, mas também no espaco e nas culturas de
forma desigual e injusta, favorecendo uma cultura em detrimento de outra.

Serao apresentados exemplos de conhecimento comum para que os alunos
entendam a ideia do processo sociocultural de construgao de direitos: anti-
gamente, acreditavam que 0s negros Nao eram iguais aos brancos, portanto,

para essas pessoas era "natural” que nao tivessem os mesmos direitos.

Serdo propostas reflexdes sobre o sofrimento da mulher negra ainda hoje
na sociedade. Sera solicitado que pesquisem na internet o eBook e fagam a
leitura de um dos contos do livro “Insubmissas Lagrimas de Mulheres"”, de
Conceigdo Evaristo. Também sera proposto que produzam uma das suges-
tOes a sequir, a partir da obra citada: book trailer, fanzine, fanfic ou podcast,
que sera divulgado no site e na radio da escola, no dia 20 de novembro.



As biografias referidas podem ser encontradas nos links a seguir:

Biografia de Conceigao Evaristo. Disponivel em: <http://www.letras.ufmg.
br/literafro/autoras/188-conceicao-evaristo>.

Biografia de Flavio Renegado. Disponivel em: <https://www.vagalume.com.
br/flavio-renegado/biografia/>.

Biografia de Elza Soares. Disponivel em: <https://www.ebiografia.com/
elza_soares/>.

MATERIAIS:

Internet, smartphone, eBook, slide, video com a musica "Negao Negra", pod-
cast com as biografias, folha de papel A4 ou de caderno, site, radio, jornal da
escola e a plataforma Google Meet.

AVALIAGAO:

Os alunos serao avaliados pela participagao, interagao, interesse em desen-
volver o que sera proposto, nivel de atengéo a leitura, capacidade de relacio-
nar informagdes, respeito e atengédo a opiniao do colega durante as discussdes
e/ou apresentacoes.

EXPECTATIVAS:

Espero que, com esse plano de aula, os alunos discutam casos reais, sub-
metidos a juizo, que envolvam (supostos) desrespeitos a artigos da Cons-
tituicdo de Direitos Humanos, como forma de criar conhecimentos com
textos legais, vocabularios e formas de organizacao, para facilitar a com-
preensdo de leis e fortalecer a defesa de direitos de forma consistente e
sustentada em um debate.

Sera solicitado que os alunos revisem o texto produzido, tendo em vista
sua adequagao ao contexto de produgao, a midia em questao; que plane-
jem uma campanha publicitaria de conscientizagéo e valorizagdo da cul-
tura negra na escola, utilizando todas as tecnologias possiveis para
divulgagdo em toda a comunidade; que apresentem argumentos e con-
tra-argumentos coerentes, respeitando o momento de fala no debate;
que eles infiram a presenca de valores sociais, culturais e humanos, reco-


http://www.letras.ufmg.br/literafro/autoras/188-conceicao-evaristo
http://www.letras.ufmg.br/literafro/autoras/188-conceicao-evaristo
https://www.vagalume.com.br/flavio-renegado/biografia/
https://www.vagalume.com.br/flavio-renegado/biografia/
https://www.ebiografia.com/elza_soares/
https://www.ebiografia.com/elza_soares/

nhecendo formas de estabelecer multiplos olhares sobre as identidades,
sociedade e culturas; que participem de praticas de compartilhamento de
leitura em redes sociais, tecendo comentarios, utilizando formas de expres-
sdo das culturas juvenis, tais como fanfic, book trailer, podcasts, fanzines
e/ou playlists comentadas, dentre outras possibilidades de praticas de apre-
ciacdo e de manifestacdo da cultura negra.

Apresentados os planos de aula selecionados, destacamos algumas possi-
veis abordagens da tematica Musicalidade, adaptadas para cada etapa da
Educacao Basica.
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E

d

A Musicalidade na Educacdo Infantil é contemplada pela BNCC no campo de
experiéncias "tragos, sons, cores e formas”, em que ha o consenso de que a
crianga deve passar a conviver com diferentes manifestagdes artisticas e cul-
turais para que possa vivenciar diversas formas de expresséo e linguagens e,
assim, desenvolver seus proprios sensos estéticos e criticos. Cabe ressaltar-
mos que é notdrio o alinhamento desta etapa de ensino ao campo da musi-
calidade. Ha praticamente uma musica infantil para cada momento do dia e
comportamento que se deseja ensinar, assim como também ha um educando
gue, de modo geral, se engaja e expressa sua corporeidade e musicalidade sem
gue os freios sociais se imponham, ndo cabendo, dessa forma, nos determos
na defesa de algo que comumente ja vem sendo colocado em pratica.

No entanto, pautados pelo tema antirracista, cabe reivindicarmos que fagam
parte desse repertério musical, j& abundantemente presente no cotidiano,
os referenciais africanos e indigenas voltados ao publico infantil, para além
de serem somente apresentados em datas comemorativas, como o “Dia da
Consciéncia Negra" ou o "Dia do Indio”". Nesse sentido, apontamos o trabalho
langado pelo cantor e compositor Carlinhos Brown, “Paxua e Paramim em:
A Floresta dos Rios Voadores"?, que, além de cangbes, apresenta pequenos
videos animados ligados ao universo infantil, os quais buscam incentivar a
crianga a desenvolver o seu pertencimento ambiental. Ainda sobre os povos indi-
genas, apontamos como material significativo para ser utilizado em sala de aula

2. Material disponivel no canal do YouTube, Paxud e Paramim, em: <https://youtu.be/YgAT_|aSPIO>.



https://youtu.be/YqA1_laSPI0
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"0 Céantico das Criangas"®, disponibilizado pela FUNAI (Fundagao Nacional do
indio) e que apresenta cangdes cantadas pelas proprias criancas indigenas
em suas linguas nativas.

Ja com relagdo a cultura africana, indicamos o livro de Lilian Abreu Sodré,
“Musica Africana na Sala de Aula — Cantando, Tocando e Dangando Nossas
Raizes Negras", no qual a autora, uma educadora musical, propde musicas
para que seja trabalhada a musicalidade presente nos contextos africanos,
nao so a partir do canto, como também de dancas, jogos, brincadeiras e da
exploracdo de instrumentos, observando o corpo como potencial ferramenta
musical, capaz de produzir sons pelas cordas vocais e também pela per-
cussdo. O plano de aula da profa. Maria Helena Cruz de Carvalho, que des-
tacamos, evidencia a preocupagado com a necessidade de disponibilizarmos
diferentes recursos produtores de sons que levem em consideracgao as etnias
gue compdem o povo brasileiro.

3. Material disponivel no site da FUNAI em: <http://www.fun
4. Livro publicado pela editora Duna Dueto, em 2010.



http://www.funai.gov.br/index.php/indios-no-brasil/sonsindigenas/684-ww
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Além das atividades indicadas para a Educagao Infantil, que podem ser adapta-
das para o Ensino Fundamental — anos iniciais, propomos, nesta etapa do ensino,
considerando as competéncias especificas tragadas pela BNCC (BRASIL, 2018),
uma maior exploragdo das linguagens verbais e corporais, observando que o
sujeito ja apresenta repertério construido e maturidade para ser incentivado a se
expressar, a resolver conflitos e a cooperar. Nesse sentido, a competéncia que
aponta a necessidade de que a crianga desenvolva um senso estético, que reco-
nhega e respeite as diversas manifestagdes artisticas e culturais, passa também
a pressupor um sujeito que ja age no mundo com mais autonomia, mas que
ainda é suscetivel ao que Ihe é desvelado.

Observar tais aspectos sob o viés da tematica em pauta, a Musicalidade,
enquanto educador antirracista, significa comprometer-se em ampliar o
acesso aos diferentes estilos musicais para que a crianga possa, ao ter contato
com um repertoério variado, se identificar e reconhecer seus gostos e pertengas.
Como uma proposta de efetivagdo dessa expansao cultural, indicamos, com
base em nossa vivéncia, a criagdo de saraus e shows de talentos, nos quais
os alunos sejam desafiados a trazer seus proprios referenciais musicais para
partilhar com os demais. E importante, nesse tipo de atividade, que a crianca
flgue a vontade para escolher o que lhe da mais satisfagdo, mas que o profes-
sor também prime pela diversidade, oferecendo propostas que atentem para
isso, definindo, em determinados momentos, que a atividade contemplara
uma ou outra etnia, por exemplo.
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Por outro lado, apontamos o Gongué como um recurso pertinente para ser usado
na etapa. Distribuido gratuitamente pelo projeto "A Cor da Cultura™, é composto
por um folheto explicativo sobre diferentes instrumentos musicais de origem afri-
cana utilizados nas composigdes de musicas em ritmos afro-brasileiros. Disponi-
vel em repositdrio digital, o material apresenta a sonoridade desses instrumentos
e ainda dispde de dez composigdes em ritmos afro-brasileiros que os utilizam.
A exploragao desse material em sala de aula constitui uma rica experiéncia de
musicalidade. Para além do Gongué, indicamos que o professor abra as portas de
sua sala de aula para percussionistas, tamboreiros e outros musicos para com-
pletar uma vivéncia significativa para seus alunos. Na inexisténcia de profissio-
nais da drea ou de viabilidade de concretizar essa agao, indicamos o YouTube
como fonte de contato, mesmo que indireto, com tais recursos.®

5. Disponivel em: <http://www.acordacultura.org.br/kit>. -
6. Toques de Percussdo com Jarbas Mariz, por exemplo: “TOQUES de PERCUSSAQO com JARBAS MARIZ" 2- Berimbau.wmv.


http://www.acordacultura.org.br/kit
https://www.youtube.com/watch?v=HOYQLWFVi90
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Nos anos finais do Ensino Fundamental, temos a oportu-
nidade de, pela Musicalidade, também contemplar a Ludi-
cidade que, conforme ja expusemos nesta obra, vai tendo
cada vez menos espaco na vida educacional do aluno a
medida que ele vai progredindo na seriagdo. No entanto,
cabe salientar que ambas as tematicas devem permear o contexto escolar sem
gue sejam reduzidas, quando correlacionadas, a um momento meramente dis-
trativo e que ainda sirva ao propdsito ndo desejado de reforgar clichés. Isso
ocorre quando ha a simples apresentacdo de musicas, sem que a pesquisa e 0
desvelamento de referenciais estejam envolvidos no processo, fazendo com que
a musicalidade reforce a ideia de uma Africa homogénea ou de um Unico povo
originario no Brasil, por exemplo.

Sendo assim, propomos, nesta fase de ensino, a pesquisa direta dos alunos
guanto aos ritmos e manifestagdes culturais afro-brasileiros, como afoxé, bloco
afro, bumba meu boi, cacurid, capoeira, carreiros, carimbd, ciranda, congada,
escola de samba, folia de reis, frevo, jongo, maculelé, marabaixo, maracatu de
baque virado, maracatu de baque solto, marujada, matriz do samba, reisado de
congo, samba de coco, samba de roda, tambor de crioula’, que pode gerar uma
exposi¢do dos resultados com uma apresentagdo musical, que proporcionara a
vivéncia dessas musicalidades.

7. Ritmos elencados na publicagdo da Fundagéo Palmares e descrigdes sobre eles podem ser encontrados em: <http://www.palmares.
gov.br/?page id=34089>.


http://www.palmares.gov.br/?page_id=34089
http://www.palmares.gov.br/?page_id=34089
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Ao situar tais ritmos como manifestacgdes culturais afro-brasileiras, conforme pon-

tua o etnomusicologo Kazadi wa Mukuna®, é preciso incentivar que os educandos
percebam que elas surgem contextualmente a partir de elementos africanos, mas
que n3o se constituem como ritmos africanos. E importante salientar, nesta etapa
de ensino, a diversidade cultural presente na Africa Continental e pontuar tam-
bém que a constituicdo desses ritmos se da em solo brasileiro a partir da influén-
cia dos negros em diaspora, ndo sendo idénticos. Um exemplo disso é o samba,
ritmo internacionalmente reconhecido como brasileiro, sabidamente de raiz afri-
cana, mas que nado existe enquanto manifestagao cultural em nenhum dos paises
naquele continente, tendo alguma relagdo com o semba angolano.

A compreensao de determinado fendmeno histérico pela produgao artistico-cul-
tural é um procedimento bastante difundido entre professores. O plano de aula
da profa. Sénia da Silva Falcdo evidencia uma abordagem nessa perspectiva.
Podemos indicar a esse respeito a obra "Aula de Samba: A Histdria do Brasil em
Grandes Sambas-Enredo”. Nela, sdo elencados 11 sambas-enredo por seu con-
teldo sobre fatos ou personagens historicos. A obra apresenta a letra do samba, o
contexto em que foi produzido e informagdes quanto ao fato ou personagem abor-
dado, além de ser composta por um CD com os sambas selecionados.

8. Entrevista a TV UFBA em que o Doutor Mukuna expde tal ideia, disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=_JKSDNgG6t4>.



https://www.youtube.com/watch?v=_jKSDNqG6t4
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Pautados no estimulo a criticidade com que se deve atuar
nesta etapa do ensino e considerando que os conteldos
a serem trabalhados extrapolam os limites territoriais
contextuais do educando, propomos que a Musicalidade
seja tratada no Ensino Médio como elemento cultural que
explicite a resisténcia negra pelo tempo, desde o seques-
tro de pessoas na Africa, até as denuncias de racismo vivi-
das nos dias atuais, passando pela contestagao aos processos de escravizagao.
Gomes (2017) faz um resumo sobre o tema em seu artigo "A Musicalidade Negra
como Resisténcia"™:

Nas plantagdes de algodao dos Estados Unidos, nas lavouras de cana-de-agucar do Nor-
deste brasileiro ou nas minas subterraneas do Sudeste do Brasil, as musicas cantavam
planos de fuga, estratégias de sobrevivéncia de quilombos e sonhos de volta a liberdade na
amada Africa. Enquanto tambores, beatbox, capoeira e dancas divertiam os senhores de
escravos, a cultura africana foi tolerada. Mas o fim da escravidao representou outra violén-
cia que perdura até os dias de hoje: a violéncia cultural. A musicalidade afro — nos Estados
Unidos — embalou o Movimento pelos Direitos Civis e fim da segregagao racial nos anos
1950. E da resisténcia negra nasceu o rhythm and blues, o soul, o rock and roll, o rap, o
hip-hop. No Brasil, também foi a musicalidade de raiz africana que forneceu os mais belos
elementos da cultura de resisténcia brasileira, desde as trovas nordestinas, forré ao samba,
rap, hip-hop, funk e tantos outros estilos musicais marcados pela presenga de elementos
milenares de identidade afro. (GOMES, 2017, s/p).




Ao lado da pesquisa sobre essa resisténcia negra por meio das musicalidades, o
professor podera contemplar uma das competéncias previstas pelo itinerario das
linguagens e suas tecnologias, ao encorajar que os alunos se expressem e atuem
em processos de criagdo autoral. Pautado pelos movimentos musicais de resis-
téncia negra que vigoram e que gozam de prestigio junto a juventude, tais como o
rap, o funk, o slam e o samba, o docente podera convocar os estudantes ao exer-
cicio de criagao, reunindo diferentes habilidades (como rimas, ritmo, criticidade)

construidas de forma interdisciplinar.
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Acompanhando as transformagdes sociais que perpassam, atravessam e se
refletem no contexto educacional, o Ensino Religioso, ao longo dos tempos,
foi sendo repensado para ecoar as perspectivas admitidas pelo pensamento
vigente nos diferentes tempos e espagos. Ao ser citada como area do conheci-
mento na BNCC, por exemplo, um resgate histérico que traduz essa mudancga
de paradigma é contextualizado:

Ao longo da histdria da educagéao brasileira, o Ensino Religioso assumiu diferentes pers-
pectivas tedrico-metodoldgicas, geralmente de viés confessional ou interconfessional.
A partir da década de 1980, as transformagdes socioculturais que provocaram mudan-
gas paradigmaticas no campo educacional também impactaram no Ensino Religioso.
Em fungéo dos promulgados ideais de democracia, inclusédo social e educagéo integral,
varios setores da sociedade civil passaram a reivindicar a abordagem do conhecimento
religioso e o reconhecimento da diversidade religiosa no ambito dos curriculos escolares.
(BRASIL, 2018, p. 435).

Contemporaneamente, essa area do conhecimento € considerada parte inte-
grante da formagao basica dos sujeitos, cuja fungao, apontada pela Lei de Dire-
trizes e Bases, € a de assegurar o respeito a diversidade cultural religiosa, sem
proselitismos. Nesse sentido, ao introduzirmos a religiosidade como uma teméa-
tica a ser trabalhada em uma perspectiva de educagao antirracista, evocamos
0 pressuposto de que vivemos em um estado laico e que a intencionalidade na
proposicao desse tema nao esta localizada na ideia de conversao, catequiza-
¢ao ou doutrinagao de nenhum individuo a religido alguma.

Assegurado como direito constitucional, o cidadao brasileiro dispde de liber-
dade de consciéncia e de crenga, cabendo a escola reconhecer e respeitar
as manifestagdes de devogdo de cada um, dentre elas, as religides de matriz
africana. Kiusam de Oliveira, autora da tese "Candomblé de Ketu e Educagao”
(2008), defende que as escolas nao s6 podem como devem estudar as mani-



festagdes religiosas, principalmente as vividas pelas comunidades nas quais
estdo inseridas. A compreensdo que a autora traz de religiosidade é incisiva na
defesa desse ponto de vista:

Religiosidade é a manifestagao da fé de diversos povos no mundo, o que é bem diferente
de religido. Enquanto manifestagao cultural de um povo, a religiosidade pode e deve fazer
parte do conteldo escolar e talvez seja uma forma de combater a intolerancia religiosa
presente, inclusive, nos espagos escolares, da Educagao Infantil a Educagéo de Jovens e
Adultos. (OLIVEIRA, 2008, p. 68).

Enquanto educadores, precisamos agir em prol do reconhecimento da diversi-
dade religiosa existente em nosso pais, sendo necessario que, em uma abor-
dagem antirracista, sejam afastados quaisquer pré-conceitos relacionados as
religides que desconhecemos. Faz-se preciso aproximar, compreender e des-
mistificar para que, abertos as possibilidades, tratemos a religiosidade de qual-
quer aluno pautados sob o olhar do respeito. O desvelamento dos mitos que
regem as crencas aderidas por todos na comunidade escolar, além da com-
preensado das demandas que cada uma delas passa a exigir de seus adeptos,
contribui para a diminuicdo de discrepancias que possam ocorrer no trata-
mento de eventuais situagdes que envolvam uma ou outra.

A exemplo disso, em nossa caminhada como professoras na RME/POA, pre-
senciamos professores recusando-se a transferir avaliagdes de alunos pra-
ticantes de umbanda ou candomblé, quando estes estavam em tempo de
“obrigagédo”. No entanto, nunca foi observada a mesma resisténcia quanto aos
alunos adventistas que, enquanto sabadistas, eram desobrigados de frequen-
tar as aulas nesse dia. Nas duas situagdes, a auséncia dos alunos é motivada
por compromissos religiosos, nao existindo explicagao razoavel para que sejam
interpretadas de maneira distinta, nem do ponto de vista da legislagao, muito
menos do ponto de vista ético.

Outro aspecto que é pertinente analisarmos trata da inexisténcia de questio-
namentos sobre os estudos das mitologias gregas ou romanas, que sao tra-
dicionalmente abordadas em aula e sdo vistas como lendas e mitos que
representam um tema bastante interessante para criangas no fim dos anos
iniciais e no inicio dos anos finais do Ensino Fundamental. No entanto, as mito-
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logias de origem africana, que podem ser introduzidas paralelamente, séo, em
muitos casos, questionadas e rechagadas.

Desfazer esses equivocos de compreensao quanto a crengas, manifestacdes e
rituais religiosos ndao brancos é uma das contribuigdes que a vinculagao fluida
desse tema pode agregar ao contexto escolar. A sociedade do convivio tole-
rante e igualitario, que nos esforgamos para um dia alcancar, perpassa o olhar
de aceitagdo, acolhimento e valorizacdo das diferentes filosofias de vida e de
manifestagdes religiosas, em todos os ambitos da sociedade, a comegar pelo
ambiente formativo.

Na sequéncia, apresentamos dois planos de aula produzidos por professoras
da formagéo Escola para Todos e possiveis abordagens quanto a Religiosidade
em uma perspectiva antirracista.



https://www.escolasconectadas.org.br/promovendo-uma-educacao-antirracista

Tradigéo e Religiosidade: a Festa de Sdo Tiago

Professora Norma Alini dos Santos Rodrigues

Turma: 8° ano do Ensino Fundamental

Competéncias especificas de Ensino Religioso para o Ensino Fundamental

+ Compreender, valorizar e respeitar as manifestacoes religiosas e filoso-
flas de vida, suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espa-
GOs e territorios.

+ Analisar as relagdes entre as tradigbes religiosas e os campos da cul-
tura, da politica, da economia, da saude, da ciéncia, da tecnologia e do
meio ambiente.

Objetivo geral
Conhecer a cultura negra amapaense, com a Festa de Sao Tiago, no muni-
cipio de Mazagao.

Objetivos especificos

1. Compreender o que é a Festa de Sao Tiago no municipio de Mazagao.
2. Compreender os conceitos de tradicao e religiosidade.

3. Conhecer as caracteristicas da Festa de Sao Tiago.

Com base na realidade local dos alunos e na grande necessidade de discutir as
origens da sociedade amapaense, optei por ensinar a histéria do Amapa e, para
esta aula, o tema escolhido foi a Festa de Sao Tiago, no municipio de Mazagao,



pois a comunidade de Mazagao Velho é negra e conhecer suas origens e tra-
dicdes é muito importante para a construcdo de uma educacao antirracista na
minha escola.

O povoado de Mazagao Velho deve sua origem a “Guerra Santa". Foi fundado
ha 251 anos, como réplica da Mazagéo Africana, uma cidade ao norte do atual
Marrocos e hoje conhecida como El Jadida. (SIQUEIRA, 2018). Mazagao Afri-
cana pertenceu a Portugal até 1769 e sofreu com muitas batalhas travadas
entre cristdos e mugulmanos. Com a desocupagao pelos portugueses, as fami-
lias acabaram transferidas para a Amazonia.

O conteudo sera abordado em uma aula expositiva-dialogada. Inicialmente
sera feita a exposigao do tema. Em seguida, sera realizada a sondagem sobre
0s conhecimentos dos alunos a respeito do contetido, com utilizagéo de tem-
pestades de ideias. O conteldo abordado sera o seguinte:

1. Importancia de estudar a Festa de Sao Tiago para compreender uma cultura
negra amapaense.

2. Explicar os conceitos de tradicao e religiosidade.

3. Descrever a origem da Festa de Séo Tiago em Mazagéao Velho.

4. Caracterizar a Festa.

5. Pesquisar sobre a cultura negra no Amapa.

Datashow, quadro branco, video e imagens da Festa de Sdo Tiago.

Sera por meio de produgéo textual.

A aplicagado deste plano de aula possibilitara conhecer um pouco da cul-
tura negra amapaense, suas origens e tradigoes, e construir uma educagao
antirracista na minha sala de aula e na minha escola.



As religides de matrizes africanas e sua relevancia pedagdgica
no contexto socioeducativo

Professora Anne Ariadne Alves Menezes Ponce de Le&o

Turma: 3° ano do Ensino Médio

A BNCC (BRASIL, 2018) traz grande riqueza de alternativas de conexao entre a
arte e o estudo das relagdes étnicas, sobretudo das matrizes que constituem a
prépria formacéo do povo brasileiro, como a africana.

Habilidades:

(EF15AR25) Conhecer e valorizar o patriménio cultural, material e imaterial, de
culturas diversas, em especial a brasileira, incluindo-se suas matrizes indigenas,
africanas e europeias, de diferentes épocas, favorecendo a construcéo de voca-
bulério e repertdrio relativos as diferentes linguagens artisticas.

(EF15AR13) Identificar e apreciar criticamente diversas formas e géneros de
expressao musical, reconhecendo e analisando os usos e as fungdes da musica
em diversos contextos de circulagdo, em especial, aqueles da vida cotidiana.

(EM13LGG601) Apropriar-se do patriménio artistico de diferentes tempos e
lugares, compreendendo a sua diversidade, bem como os processos de legiti-
magao das manifestagbes artisticas na sociedade, desenvolvendo viséo critica
e historica.

Objetivo geral

Propor rodas de conversa sobre a tematica da religido de matrizes africa-
nas no espago socioeducativo, em prol do reconhecimento da diversidade e
valorizacao cultural.



Objetivos especificos

1. Apresentar a relevancia da religido de matrizes africanas para a forma-
¢ao do povo brasileiro.

2. Conhecer as religiGes de matrizes africanas e suas contribuigdes pedagdgicas.

3. Debater a diversidade religiosa, suas implicagdes e desafios no espago escolar.

Contexto: a escola trabalha em prol da visdo transformadora da educa-
cao, buscando a cidadania do educando e sua qualificagéo para o traba-
lho. Visando o desenvolvimento pleno, os educandos precisam participar de
rodas de conversa, trabalhos em grupos que envolvam a agdo do pensa-
mento reflexivo e a problematizagdo da contemporaneidade no que rege a
sociedade e a educagao. As relagbes étnicas e raciais sao pouco trabalha-
das e discutidas no ambiente escolar. Assim sendo, o plano de aula consiste
em explorar brevemente o projeto de mestrado desenvolvido pela pedagoga

da instituicao.

O exposto plano dar-se-a inicialmente em conhecer, por meio da apre-
sentagao de pressupostos tedricos, a tematica das religides de matrizes
africanas e sua relevancia pedagoégica no contexto socioeducativo. Pri-
meiramente, a abordagem sera multidisciplinar, e todos os professores
participarao: serdo apresentados videos e aulas interativas aos educan-
dos. Terdo ainda a oportunidade de participar de uma roda de conversa
com os adeptos a essas religides, na qual sera exposta a contribuigao
para a formagao do povo brasileiro e sua relevancia pedagdgica para o
ensino escolar. Os conteldos abordados serdo enfatizados nas discipli-
nas de Histdria, Geografia e Artes, mas todos os docentes, de distintos
componentes curriculares, também participardo. Os alunos realizardo
debates a partir de leituras e acdes reflexivas sobre a tematica, e os des-
dobramentos da atividade ficardo a critério dos educadores.



MATERIAIS:
Datashow, cartazes, pincéis, quadro de lousa.

AVALIAGAO:
A avaliagdo sera formativa, uma vez que de carater regulador, mediador,
colaborativo, reflexivo e dindmico.

EXPECTATIVAS:
Organizar o pensamento reflexivo dos educandos a partir da tematica pro-
posta, objetivando a participagao e o engajamento de todos.

Apresentados os planos de aula selecionados, destacamos algumas possiveis
abordagens da tematica Religiosidade, adaptadas para cada nivel de ensino da
Educacéo Basica.
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Para contemplar a tematica Religiosidade na etapa da Educacgéo Infantil,
encontramos na figura do grid (ou griot)! uma potente possibilidade de valo-
rizagao dos saberes afro-brasileiros, que sao tradicionalmente portados pela
oralidade. O termo citado remete a figura de um sabio que, ao contar histérias
e compartilhar conhecimentos baseados em sua proépria vivéncia, conectada
a de seus antepassados, contribui para a permanéncia de uma cultura viva.

Sabemos que as relagbes infantis com histdérias narradas sdo largamente
retratadas como estratégia pedagdgica, e professores nessa etapa do ensino
recorrem a elas como disparadores para diferentes projetos. Sendo assim,
identificar a presenga de um grié na comunidade onde a instituicdo esta
situada e convida-lo para participar de uma atividade com os alunos signi-
flca promover um encontro geracional que podera coloca-los em contato com
sua ancestralidade, garantir a permanéncia de memarias e contribuir para a
valorizagao dos saberes multiculturais.

Os grids podem ser reconhecidos por seus conhecimentos plurais ou especi-
flcos, em uma determinada area valorizada por um povo. Kiusam de Oliveira
(2008), ja citada anteriormente, indica como atividade ligada a religiosidade,
para criangas da Educacao Infantil, a vivéncia corporal por meio das dangas
miticas dos orixas e, para isso, propde o convite a uma "griot" que tenha esse
conhecimento e possa compartilha-lo com as criangas pequenas.

1. Saiba mais sobre gri6/griot em: <http://www.leigrionacional.org.br/o-que-e-grio/>.



http://www.leigrionacional.org.br/o-que-e-grio/

A obra "Minhas Contas", de Luiz Antonio, editada pela Cosac & Naify, também é
uma indicagao valida para essa faixa etaria, visto que, com muita sensibilidade
e uma linguagem bastante simples e direta, o autor aborda a intolerancia reli-
giosa em uma situagao que se impde entre duas criangas. A obra permite uma
abordagem leve de um aspecto bastante delicado das relagdes humanas.
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Gostariamos de iniciar essa proposigao de atividades pautadas pela religio-

sidade, para o Ensino Fundamental — anos iniciais, de forma diferente da que
estamos realizando ao longo da publicagdao. O motivo pelo qual tomamos a
liberdade de falar em primeira pessoa e modificar a narrativa ja estabelecida
é que uma de nos, professora atuante em uma B10 (ano-ciclo equivalente ao
4° ano do Ensino Fundamental), efetivou uma pratica extremamente significa-
tiva a partir da abordagem que passaremos a descrever:

Ao longo de todos os anos em que estive a frente de uma turma, nunca
vivenciei nada parecido com o que pude partilhar com Aninha. Tratava-
-se de uma menina negra, que parecia usar os mesmos elasticos com
0s quais prendia seus cabelos para amarrar sua poténcia. Era fragil
em aparéncia, escondia-se nos momentos em que eu solicitava par-
ticipagbes durante as atividades, mas, na oralidade, era capaz de me
enfrentar caso acreditasse que alguma deliberagdo minha estivesse
fora daquilo que julgava correto. Para mim, os trabalhos em branco e
os cadernos incompletos ndo condiziam com aquela entidade que se
apresentava na minha frente. Apds algumas testagens, conclui que Ana
chegara até mim, ja em etapa avancada, sem ter concluido seu pro-
cesso de alfabetizagao, fato que justificava todas as suas escusas de
participagdo em aula. Diante de tais conclusées, chamei sua méae para



uma conversa informal durante uma das entradas de aula e, ao relatar
minha visdo sobre a menina e suas capacidades, a responsavel ape-
nas concordou e disse também nao compreender o que a trancava em
seu processo de decodificacdo da lingua escrita. A mae aproveitou a
oportunidade para manifestar ainda que atravessava um momento difi-
cil com a garota em casa, pois ela passava mais tempo na terreira ao
lado do que na propria residéncia. Foi assim que descobri o0 manifesto
interesse da aluna por questdes voltadas a sua religiosidade e passei a
buscar instrumentos que pudessem contempla-la durante as minhas
aulas. Resgatei em meu repertério afetivo as musicas cantadas por
minha propria mée, desde a infancia, que citavam divindades africanas
e, despretensiosamente, passei a entoa-las enquanto me deslocava
pela sala ou quando escrevia no quadro. Invariavelmente, ao observa-la
nessas ocasibes, ela estava com seu olhar fixado em mim, como se
quisesse descobrir o que eu sabia sobre aquele conhecimento que ela
também detinha. Ao relatar minha intencionalidade para minha irma,
a mesma com quem divido esta obra, fui apresentada a uma série de
livros que continham essa tematica como disparador de aprendiza-
gens, os quais imediatamente solicitei que a biblioteca da escola adqui-
risse. Passados alguns dias, a encomenda chegara e me foi entregue.
De posse daquele material, sentei-me ao lado da menina e, como se
ambas soubéssemos do que se tratava antes mesmo que alguma pala-
vra fosse dita, ficamos sorrindo uma para a outra por alguns instantes,
que foram interrompidos por mim, ao situa-la de que agora ela have-
ria de aprender a ler para consequir se relacionar com todos aqueles
livros que foram comprados. Em uma narrativa romanceada, tal apren-
dizagem se daria como um passe de magica, e meu proximo paragrafo
seria sobre como, em um instante, Aninha teria aprendido sobre tudo
aquilo que ndo aprendera nos anos anteriores. No entanto, este relato,
baseado em uma realidade vivida, se compromete em demarcar como
é arduo o processo de alfabetizagdo, especialmente aquele desen-
volvido por uma professora que ndo é especialista na area e por uma
aluna fora do tempo previsto, que estava respeitando o seu proprio.



Foram longos meses de cadeira proxima a minha mesa, de atividades

paralelas, de conversas s6 nossas, para que, enfim, eu pudesse progre-
dir uma aluna extremamente inteligente, que dominava ndo so a orato-
ria como a lingua escrita e seus cddigos, e que também ndo mais usava
elasticos em seu potencial, muito menos em seus cabelos.

As obras relacionadas na sequéncia representam possibilidades de abordagem
do tema junto a criangas do Ensino Fundamental, pois, de forma ludica, incluem
tais referéncias como propulsoras de atividades em sala de aula:

+ "Conhecendo os Orixas: de Exu a Oxald" (2018), de Waldete Tristao,
editora Arolé.

- "Ifa, o Adivinho" (2002); "Xang6, o Trovao" (2003); “Oxumaré, o Arco-iris"
(2004), de Reginaldo Prandi, editora Companhia das Letras.

+ "Nos de Axé" (2018), de Janaina de Figueiredo, editora Aletria.
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Nos anos finais do Ensino Fundamental, podemos abordar
0 tema Religiosidade a partir de musicas que exaltem os
valores propagados por religides de matriz africana, como
0S gue encontramos na obra do rapper Akili, especifica-
mente em seu album "Ori" (2016). Imbuido no combate ao
preconceito racial e religioso, o artista, que ja recebeu premiacdes por seu desta-
que ao disseminar praticas culturais, reafirma sua ancestralidade e religiosidade
ao se valer de linguas africanas para cantar suas musicas e dedica-las a divinda-
des dessa mesma origem. Ao introduzir tal artista, o professor podera também
incentivar que os alunos pesquisem sobre sua vida e seu posicionamento ativista
nas redes sociais, nas quais ele convoca as juventudes a observarem a intole-
rancia religiosa como uma realidade e a repensarem tal quadro como agentes
capazes de promover mudangas.

Enfocamos especificamente esse género como proposta de abordagem em sala
de aula, pois, conforme a definigao de Chuck D, membro do grupo Public Enemy,
“o rap é a CNN da populagdo negra”. Ao comparar o rap a um veiculo de comu-
nicagdo e, ao mesmo tempo, atribuir-lhe a mesma capacidade informativa, o
artista destaca a poténcia que existe ao encontrarmos nossas realidades sendo
narradas a partir da perspectiva de quem as vive, de quem as compartilha, de
guem transforma o dia a dia em arte partindo de seu "lugar de fala".

Outra linguagem que pode ser interessante para 0s jovens nessa etapa € a que
estd presente nas histérias em quadrinhos “Contos dos Orixas", do quadrinista



Hugo Canuto. Criadas a partir da mitologia ioruba, suas narrativas contam histé-
rias e discutem mitos comumente propagados pelas religides africanas, em um
formato com que o jovem, assiduo consumidor de tal género textual, esta habi-
tuado a se relacionar. Além do que indicamos especificamente nos anos finais do
Ensino Fundamental, o plano de aula da profa. Norma Alini dos Santos Rodrigues
representa uma possibilidade de vinculagao da realidade vivida pelo aluno com a
pesquisa a ser realizada em sala de aula, no momento em que a docente propde
a festa popular como mote para entender as influéncias afro-brasileiras na reli-
giosidade da comunidade escolar.
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Depois de trabalharmos a corporeidade, a mitolo-
gia e a valorizagdo das religides de matriz africana
nas etapas anteriores da Educag&o Basica, no Ensino
Médio podemos aprofundar a pesquisa sobre essas
religides buscando estabelecer com os estudan-
tes as convergéncias e divergéncias entre elas, bem
como suas origens étnicas e troncos linguisticos
aos quais estdo ligadas. No artigo produzido para o projeto “A Cor da Cul-
tura”, em 2013,2 Mae Carmem Prisco enumera e descreve brevemente nove
religides de matriz africana presentes no nosso pais: batuque, candomblé,
cabula, culto aos egungun, catimbo, umbanda, quimbanda, xamba, omo-
locd. E preciso pontuar que a diversidade religiosa dentre as religides afro
¢ grande, devendo tal aspecto ser elucidado para estudantes nessa fase.
0 plano de aula da profa. Anne Ariadne Alves Menezes Ponce de Ledo, desta-
cado quanto a tematica Religiosidade, também propde a diversidade religiosa
de matriz africana como mote principal.

A pesquisa pode compreender ainda producdes audiovisuais como: o docu-
mentario "Cavalo de Santo”, de 2021 (acesso restrito), que faz uma bela e deta-
lhada incursao sobre diferentes religides afro no Rio Grande Sul; o documentario

2. Religiosidade: As religides de matriz africana e a escola de Mae Carmem Prisco, disponivel em: <http://www.acordacultura.org.
br/artigos/18102013/religiosidade-as-religioes-de-matriz-africana-e-. olas.



http://www.acordacultura.org.br/artigos/18102013/religiosidade-as-religioes-de-matriz-africana-e-aescola
http://www.acordacultura.org.br/artigos/18102013/religiosidade-as-religioes-de-matriz-africana-e-aescola

“A Dona do Terreiro" (acesso livre no YouTube), que mostra a vida de uma mulher
negra, lider religiosa de um terreiro de candomblé, e "Umbanda: V6 Luiza" (acesso
livre no YouTube), que exibe uma entrevista com a lider religiosa fixada em Santa
Catarina. Além dos documentérios citados, o conjunto de videos "Mojubd”, do
projeto “A Cor da Cultura”, aborda diferentes aspectos da religiosidade afro-brasi-
leira® que podem ser trabalhados criticamente com alunos nessa etapa.

Muitas pegas musicais fazem referéncia a religiosidade afro-brasileira. Zeca
Pagodinho nos brindou com "Minha Fé" (1998), "Ogum" (2008), "Falange do Eré"
(1990); Clara Nunes cantou "A Deusa dos Orixas" (1975), “Conto de Areia" (1974);
Margareth Menezes, "Uma Histéria de Ifa" (1990), "Cordeiro de Nana (2014); e
Mariene de Castro, "Ponto de Nanad" (2012), "Ponto de Exu e Pombagira” (2020).
S0 exemplos da vasta producao artistica acerca das religides de matriz africana.
Além desses, Gilberto Gil, um dos compositores que mais popularizou o can-
domblé, ao introduzir referéncias diretas a religido em suas musicas langadas ha
décadas e que até hoje permeiam a cultura popular brasileira, langou, em 2020,
o disco "Obatald" e o documentario "Obatala, o Pai da Criagdo”, ambos dedicados
a homenagear Mae Carmen, ialorixa do terreiro do Gantois.

Em entrevista*, ao ser questionado sobre o langcamento de tais obras refletir
um pedido de respeito as religides de matriz africana, em uma clara mencao
aos fatos que sdo frequentemente abordados pela midia e que relatam os
constantes ataques sofridos por terreiros situados em zonas chefiadas por
lideres identificados com religides que propagam a intolerancia, o cantor pon-
tuou que, ao manifestar a beleza, a forga e a integridade existentes nessa cul-
tura, contribui para que esses locais sejam respeitados e preservados como
lugares de encontro do povo brasileiro.

3. Disponivel em: <http://antigo.acordacultura.org.br/mojuba/>.
4. Entrevista para Veja Rio, por Marcela Capobianco, disponivel em: <https://vejario.abril.com.br/programe-se/documentario-gilber-

to-gil-candomble/>.
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9T | Planos de Aula — Antirracismo

Ao chegarmos a nossa Ultima tematica, precisamos primeiramente evidenciar,
assim como afirmamos no inicio deste livro, que os temas envolvidos nos pla-
nos apresentados estdo atrelados uns aos outros, e a divisdo que propomos
serve apenas para fins de organizagdo do material escrito e como forma dida-
tica de promover a discussdo em sala de aula. Sendo assim, entendemos que
todos os planos de aula apresentados ao longo desta obra sao planos antirra-
cistas. Para justificar a necessidade de ressaltar o proprio Antirracismo como
tematica das aulas, € preciso ter em mente alguns conceitos basicos quanto ao
constructo racista que vivemos em nossa sociedade.

Silvio de Almeida (2019) define racismo como "uma forma sistematica de
discriminagdo que tem a raga como fundamento”. O autor defende que esse
racismo se manifesta de maneira consciente ou ndo e que acaba por imputar
desvantagens ou privilégios aos individuos, de acordo com o grupo racial a que
pertencem. E preciso entender também que racismo é um processo em que
as condigbes de subalternidade se manifestam em diferentes ambitos, como
na politica, na economia e nas relagées cotidianas. Eliane Cavalleiro nos exp&e
que essa forma de organizagao social, que tem o racismo em sua base, se fun-
damenta a partir do século XIX e seus efeitos perduram até os dias atuais, em
diferentes sociedades.

A construgéo do racismo atual deriva, em certa medida, das teorias evolucionistas do
século XIX, que acabaram por influenciar varias areas do conhecimento, entre elas a Bio-
logia e as Ciéncias Sociais. A ideia de igualdade entre os homens defrontava-se com a
afirmacgéo da existéncia de uma hierarquia racial entre os homens, o chamado racismo
cientifico. (CAVALLEIRO, 2020, p. 21).

Quanto ao preconceito racial, Almeida (2019) estabelece que se trata de um
juizo baseado em esteredtipos cujos alvos séo pessoas de grupos racializados,
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podendo — ou ndo — resultar em agao discriminatéria. Discriminagao racial é
efetivamente atribuir tratamento diferenciado a membros racialmente identifi-
cados e necessita de uma relagao de poder para se consumar. A discrimina-
¢ao racial ainda pode ser classificada em direta, quando é observado repudio
ostensivo sobre as popula¢des minorizadas, e em indireta, quando a agdo se da
com uma pretensa neutralidade, em que se observa uma auséncia de intencio-
nalidade em discriminar, mas que gera desvantagem da mesma maneira que
a primeira.

Apesar de a proposta do curso versar sobre apresentar as culturas negras e
indigenas de maneira positiva, ndo podemos negar o racismo e seus efei-
tos sobre os sujeitos-alvo dessas agbes. Compreendemos que tratar desses
assuntos em sala de aula se faz necessario, visto que recebemos muitos pla-
nos de aula com essa abordagem, além de a percebermos ao longo da nossa
propria experiéncia docente. Portanto, propomos desenvolver atividades nao
sobre racismo, preconceito ou discriminagdo, que poderiam contribuir para a
reafirmagéo de uma ideia de inferioridade, resultando em uma possivel baixa
autoestima do aluno nédo branco; ao contrario, propomos uma abordagem pelo
viés da luta e da resisténcia: propomos falar de ANTIRRACISMO.

Nos dias de hoje, é impossivel falar sobre essa tematica sem citar a filésofa,
professora e ativista politica norte-americana Angela Davis, que em sua afir-
magao amplamente disseminada pelas redes sociais contemporaneas propde
gue "em uma sociedade racista, ndo basta nao ser racista, é preciso ser antirra-
cista". Ao provocar o incébmodo naqueles que se consideram contributivos pelo
simples fato de nao praticarem o preconceito racial, a autora situa que estarédo
desempenhando papel de apoio somente aqueles que abandonarem a neutra-
lidade e assumirem um posicionamento radicalmente contrario a tais praticas,
sendo que esse processo perpassa também o reconhecimento do racismo
como problema estrutural.

Ao importarmos esse pensamento para o contexto escolar, o professor cons-
ciente da importancia de seu papel social devera assumir tal posi¢éo publica,
atuando para que as situagdes cotidianas preconceituosas nao sejam porme-
norizadas, invisibilizadas ou negadas. Nesse sentido, ha um grande alerta a ser
feito aos professores antirracistas que pautarem suas praticas por essa via.




De nossa experiéncia ao longo dos anos como professoras atuantes no Ensino
Béasico e que efetivaram muitas das praticas que aqui figuram como possibilida-
des pedagdgicas, cabe salientar que nos projetos, por vezes, surgem algumas
manifestacdes de familias em defesa da laicidade da educagao ao confundirem
com expressoes religiosas, por desconhecimento ou preconceito, elementos
presentes nas praticas culturais plurirraciais trabalhadas com os alunos.

Diante dessas situagbes, é preciso que o professor reafirme seu posiciona-
mento politico, respaldado por uma legislacdo que preconiza, além da laicidade,
a diversidade cultural como elemento fundamental da educagao que se deve
praticar. Além disso, situagdes injuriosas que eventualmente ocorram no con-
texto escolar ndo podem ser "esquecidas” ou "jogadas para baixo do tapete”:
é necessario que o professor se sinta capaz de dialogar, resolver, solucionar,
transpor as dificuldades impostas em tais situagdes, sob o risco de ser mais
um agente a contribuir com a perpetuagao das a¢des racistas que ocorrem no
ambiente escolar.

Como a tematica esta diretamente envolvida em todas as outras abordadas,
consideramos que, ao longo da obra, ja apresentamos dicas sobre como traba-
lhar o Antirracismo em cada nivel de ensino. Sendo assim, destacamos praticas
produzidas por professores cursistas da formacgéo, que envolvem o antirra-
cismo diretamente e, com isso, buscamos também inspira-los.




Planos de aula destacados
na tematica Antirracismo

TiTULO:
Aprendendo sobre mitologia e contos afro-brasileiros
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IDENTIFICAGAO:
Professora Maité Ernesto Siqueira

Turma: Pré-escola publica de Educagéo Infantil

VINCULAGAO A BNCC:

(EI03EO06) Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e
modos de vida.

(EI03TS02) Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura, cola-
gem, dobradura e escultura, criando produgdes bidimensionais e tridi-
mensionais.

(EI03EF03) Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e
ilustragdes e tentando identificar palavras conhecidas.

(EI03EF05) Recontar histdrias ouvidas para produgao de reconto escrito,
tendo o professor como escriba.

(EIO3EF08) Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a lei-
tura de um adulto e/ou para sua prépria leitura (partindo de seu repertério
sobre esses textos, como a recuperagao pela memdria, pela leitura das
ilustragdes, etc.).

(EI03EF09) Levantar hipdteses em relagdo a linguagem escrita, reali-
zando registros de palavras e textos, por meio de escrita espontanea.

OBJETIVOS:

* Trabalhar a diversidade étnico-racial.

+ Compreender semelhancas e diferencas.

+ Reconhecer e pesquisar sobre ancestralidade.

« |dentificar personagens, icones e figuras de histérias afro-brasileiras.
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DESENVOLVIMENTO:

Foi o contexto que me fez escolher este tema e introduzir, durante o ano
letivo, livros de histdrias mitologicas e contos africanos e afro-brasileiros.
Dessa maneira, pretendo contar e atuar com esse planejamento no decorrer do
ano, para que, junto aos livros indicados pela Secretaria da Educagao e as lei-
turas classicas, os contos africanos estejam inseridos e reconhecidos também
pelas criangas. Assim, ndo seréd apenas em novembro (quando se celebra o Dia
da Consciéncia Negra) que o tema sera trabalhado, ele seré cotidiano e de valo-
rizagdo constante, como deve e precisa ser.

Praticas:

Ao menos uma vez por semana, durante os dias letivos, ler uma histéria de
contos afro-brasileiros. Fazemos leituras diarias para os alunos e, portanto,
trazer essas historias para o cotidiano serd uma forma de tornar mais efetivo
0 ensino antirracista.

Propor apés essas leituras o trabalho de roda de conversa, em que vamos:
(i) discutir sobre pontos da histdria; (ii) realizar releitura em trabalhos artisti-
COS com exposigao na sala e nos painéis; (iii) desenvolver reconto das his-
térias e escrita direcionada e espontanea de nomes de personagens; (iv)
explorar conceitos matematicos, ciéncia e transformagédo por meio das
histdrias escutadas; (v) manusear esses livros também no momento de uso de
material grafico na rotina da sala.

MATERIAIS:

Livros diversos, como, por exemplo, “Promessa é Divida", "O Principe que nao
Sorria”, “O Cagador de uma Flecha S¢" e “Justiga Seja Feital", todos de Marco
Cataldo; "Contos Africanos para Criancas Brasileiras”, de Mauricio Veneza
e Rogério Andrade Barbosa; "A Africa Recontada para as Criangas”, de Avani
Souza Silva, etc.

Materiais de artes, como papéis diversos, argilas, terras, folhas, retalhos de
panos com estampas, canetinhas, lapis de cor, colas, tintas, borracha, aponta-
dor, giz de cera, entre outros, para trabalhar com a expresséao artistica apos as
atividades propostas.



AVALIAGAO:
Observar a participagao dos alunos, a interagdo com as tematicas, acom-
panhar como eles reconhecem e constroem identificagao e afinidade com
as historias.

EXPECTATIVAS:

As mais positivas possiveis: trabalhar contos e histérias sempre abre
uma gama de imaginario e até mesmo de identificagdo com as criangas.
Trazer histdrias africanas e personagens negros ao cotidiano do ano letivo
fara a quebra do paradigma de se trabalhar o tema s6 em novembro.
Espero que, mais do que a importancia da maga na historia da Branca de
Neve, os estudantes saibam que a abdébora tem significado para os orixas.

Com o plano da profa. Maité Ernesto Siqueira, temos um bom indicativo de
como podemos trabalhar em uma abordagem antirracista na Educagao Infan-
til. Ao introduzir a mitologia e os contos afro-brasileiros no decorrer de todo
0 ano letivo, a professora propde desmistificar a religiosidade e a cultura
afro-brasileira, permitindo que os estudantes conhegam algo novo ou, ainda,
gue se reconhegam nas histdrias contadas ao identificarem suas referéncias
sendo citadas em aula.
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TiTULO:
Todos nés somos importantes

IDENTIFICAGAO:
Professora Shirley Zaganin Latorre Cavini

Turma: 5° ano do Ensino Fundamental

VINCULAGAO A BNCC:
Competéncias especificas de Historia para o Ensino Fundamental

Identificar interpretacoes que expressem visGes de diferentes sujeitos,
culturas e povos com relagdo a um mesmo contexto histérico e posicio-
nar-se criticamente com base em principios éticos, democraticos, inclu-
sivos, sustentaveis e solidarios.

(EF15AR25) Conhecer e valorizar o patriménio cultural, material e ima-
terial, de culturas diversas, em especial a brasileira, incluindo-se suas
matrizes indigenas, africanas e europeias, de diferentes épocas, favore-
cendo a construcao de vocabulario e repertério relativos as diferentes lin-
guagens artisticas.

OBJETIVOS:

* Promover reflexdo sobre o papel da raga negra e dos demais povos em
nossa sociedade.

- Identificar formas implicitas e explicitas referentes ao racismo.

* Estimular a reflexdo sobre o preconceito e o racismo na sociedade.

DESENVOLVIMENTO:
Contexto da escola: escola municipal, localizada na periferia da cidade de
Santo André.

Os alunos deverdao pesquisar figuras de pessoas de diferentes ragas.
Em seguida, cada um receberd uma bexiga; entao, deverao dobrar a figura
escolhida e colocar dentro dela. Logo apds, deverao enché-las.



Realizarao uma brincadeira em que jogarao as bexigas para o alto e nao
poderdo deixa-las cair no chao. Nenhuma bexiga podera tocar o solo.
Todas deverdo permanecer no ar. Apos a brincadeira, cada um devera
pegar uma bexiga e, sem estoura-la, sentardo em circulo.

A professora realizaré o seguinte questionamento:
— Por que a comanda da brincadeira era nao poder deixar as bexigas
tocarem o ch&o?

A intencdo é que percebam que todos sdo importantes, cada qual com
suas diferencas.

A segquir, deverdo estourar as bexigas e cada um observarad a figura
humana que pegou.

Alguns questionamentos serao feitos pela professora:

— Todas essas pessoas sao iguais? Quais as diferencas que observamos?
— Todas essas pessoas sao tratadas da mesma forma em nossa sociedade?
— Todas tém as mesmas oportunidades?

— Quais sao as razodes das discriminagdes?

— E justo que uma pessoa seja classificada e rotulada por sua raca?

— Quais povos contribuiram para a formagao de nossa sociedade?

Todos os questionamentos serdo feitos para permitir a reflexdo sobre o
preconceito e o racismo.

Na sequéncia, a professora apresentara o filme "Vista Minha Pele". Apds
o filme, os alunos serdo convidados a darem suas impressoes, externali-
zando os sentimentos que foram agugados.

Os alunos serdo divididos em grupos, tendo como tarefa uma breve dra-

matizacao de situagdes preconceituosas existentes em nossa sociedade,
sequida da analise do que foi apresentado.



MATERIAIS:
Bexigas, revistas, filme "Vista Minha Pele", de Joel Zito de Araujo.

AVALIAGAO:
Relato escrito sobre as emogoes referentes a vivéncia da aula.

EXPECTATIVAS:

Espera-se que os alunos reflitam sobre as discriminagdes existentes na
nossa sociedade.

A profa. Shirley Zaganin Latorre Cavini nos brinda com uma proposta de tra-
balho que aborda o Antirracismo de maneira simbdlica a partir de materiais
concretos, proporcionando aos estudantes dessa faixa etaria uma forma de
compreender um tema tao sensivel de maneira ludica e reflexiva. Tal iniciativa
antirracista pode ser facilmente adaptada e multiplicada em diferentes contex-
tos escolares.
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TiTULO:
Por que um Dia Internacional pela Eliminagao da Discriminagéo Racial?

IDENTIFICAGAO:
Professora Aciléia Cristina Porto Pinheiro

Turma: Anos finais do Ensino Fundamental

VINCULAGAO A BNCC:
Competéncias Gerais da Educagao Basica

« Argumentar com base em fatos, dados e informagbes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a conscién-
cia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relagao ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

+ Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhes possibilitem entender as rela-
¢Oes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exer-
cicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

OBJETIVOS:

* Desenvolver pesquisas que levem a descobrir por que o dia 21 de margo é
considerado o Dia Internacional pela Eliminagao da Discriminagao Racial.

* Instigar reflexdes sobre a amplitude da divulgagédo dessa data nas midias
sociais e nos ambientes escolares.

» Articular rodas de conversas e a produgao de um podcast sobre a teméatica
em questao.

DESENVOLVIMENTO:

O Colégio Estadual Herculano Faria — NTE 11 — Barreiras/BA tem a pra-
tica de desenvolver propostas de aprendizagens que abordem tematicas
relacionadas a cultura negra e a consciéncia racial. Dessa forma, nada
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mais interessante do que refletir sobre o porqué da necessidade de insti-
tuir um dia pela eliminagao da discriminagao racial.

Etapas:

Iniciar as discussdes perguntando gquem no grupo tem conhecimento da

existéncia do Dia Internacional pela Eliminagdo da Discriminagao Racial,

instituido pela ONU. Apds o acolhimento das respostas, os alunos serao

orientados a:

- fazer uma busca no Google (dia, eliminagao, discriminagao racial);

+ selecionar os resultados que se refiram a instituicao dessa data;

« fazer a leitura dos artigos, imagens e o que mais obtiverem de resultados;

« apresentar as informagdes adquiridas em uma roda de conversa;

+ confeccionar, no Canva, cards que sejam provocativos a reflexdo e que
divulguem essa data;

+ criar roteiros e produzir um podcast sobre o tema;

« divulgar os materiais produzidos nas redes sociais da escola.

MATERIAIS:
Blogs e sites de pesquisa, ferramentas digitais Google Meet e Canva, internet,
aparelhos celulares ou notebooks.

AVALIAGAO:

Acompanhamento dos alunos na realizagdo das propostas, dando feedbacks
sobre as agdes desenvolvidas. Analise do material produzido, bem como
do engajamento dos estudantes a proposta.

EXPECTATIVAS:

Assim como em todas as propostas que estamos realizando nesse contexto
pandémico, preocupa-me a necessidade de maior letramento digital dos
estudantes, de forma que eles utilizem as ferramentas digitais para aprender.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, a profa. Aciléia Cristina Porto Pinheiro
compartilha uma reflexdo sobre a discriminagéo racial e propde aos estu-
dantes a pesquisa sobre o "Dia Internacional pela Eliminagdo da Discrimi-



nagdo Racial". Ao incentivar essa forma de realizar a atividade, a docente
conta com a autonomia do estudante dessa faixa etéria e o encoraja a sin-
tetizar o conhecimento construido, com a elaboragdo de um produto final
da pesquisa. Dessa maneira, além de compreender o tema estudado, o
aluno deve posicionar-se com criticidade por meio do material produzido.
O plano oportuniza que posturas antirracistas sejam assumidas a partir das

intervencdes do professor.




TiTULO:
Os africanos e seus descendentes na formagao cultural do Brasil

IDENTIFICAGAO:
Professora Josefina Ribeiro Féro Marinho

Turma: 1° ano do Ensino Médio

VINCULAGAO A BNCC:

Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

+ Compreender os processos identitarios marcados por territorialidades e
fronteiras em histéricas disputas de diversas naturezas.

Competéncias especificas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

para o Ensino Médio

+ Analisar as relacdes de producgéo, capital e trabalho em diferentes ter-
ritorios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagdes na
construgao, consolidagéo e transformagao das sociedades.

« |dentificar e combater as diversas formas de injustiga, preconceito e vio-
|éncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios,
e respeitando os Direitos Humanos.

Competéncias especificas de Arte para o Ensino Fundamental

+ Pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e culturais — especial-
mente aquelas manifestadas na arte e nas culturas que constituem a
identidade brasileira —, sua tradigdo e manifestagdes contemporaneas,
reelaborando-as nas criagbes em Arte.

OBJETIVOS:

* |dentificar a influéncia da cultura africana na cultura brasileira.

* Trabalhar a valorizagao das diferentes culturas.

+ Analisar a importancia do povo africano no desenvolvimento econémico
do nosso pais, bem como no processo de ocupacao e formagéo do territd-
rio e do povo brasileiro.
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DESENVOLVIMENTO:
Seré trabalhado o conteldo em sala de aula, bem como o documentario

citado abaixo, para que os alunos possam analisa-lo e expor suas opi-
nides a respeito. Em seguida, os alunos serdo orientados a fazer pes-
quisas na internet relacionadas ao tema e pesquisas com a comunidade
escolar para identificar se, de alguma maneira, ela tem ascendéncia
africana ou se identifica com aspectos dessa cultura, seja na danga, na
religido, na gastronomia, etc. Para finalizar o trabalho, os alunos deveréo
fazer cartazes, apresentagbes midiaticas, apresentagdes de danga ou
gastrondmicas relacionadas ao tema, de forma a evidenciar a influéncia
da cultura africana na cultura brasileira.

Serd trabalhado o documentario “A Rota do Escravo — A Alma da Resistén-
cia" (disponivel em: <https://youtu.be/HbreAbZhN4Q>). O documentdrio,

produzido pela Organizagdo das Nagbes Unidas para a Educacéo, a Cién-
cia e a Cultura (UNESCO), faz uma homenagem a homens e mulheres que
foram vitimas da escravidao e que, além de suor e sangue, contribuiram
com uma rica heranca cultural.

A abordagem envolve aspectos geograficos, sociais, histéricos, economi-
cos (como, por exemplo, técnicas de trabalho) e culturais que contribuem
para a compreensao da histoéria, da ocupagao do territério brasileiro e
da cultura brasileira, vistas a partir da religiao, da danga, da alimenta-
¢ao, entre outros elementos, bem como a importancia dos africanos no
desenvolvimento do Brasil.

MATERIAIS:
Computadores, datashow, internet, caixa de som, microfones, impressora.

AVALIAGAO:
A avaliagao sera feita no decorrer do processo, levando em consideragao a
participacao, o envolvimento e a autonomia por parte de todos os estudantes.


https://youtu.be/HbreAbZhN4Q
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EXPECTATIVAS:
Espera-se que os alunos adquiram as seguintes habilidades:

* Interpretar fontes documentais.

+ Analisar a elaboragao de memdrias sociais.

+ Associar manifestagdes culturais e processos histéricos.

+ |dentificar representacdes da diversidade do patriménio cultural em
diferentes sociedades.

+ Relacionar as caracteristicas religiosas africanas com as caracteristi-
cas religiosas brasileiras.

+ Analisar fatores de desigualdade, preconceito e discriminagéo a fim
de combaté-los.

A profa. Josefina Ribeiro Féro Marinho busca a reflexdo quanto as influén-
cias africanas na cultura brasileira. Embora tenha optado por uma abordagem
que parte da escravidao para promover a discussao antirracista, a proposta é
sem duvida pertinente, pois busca demonstrar o horror vivido com a escravi-
ddo, mas sem se ater a ele. Ndo circunscreve o negro como vitima inerte do
racismo e da agao do homem branco; pelo contrério, a proposi¢do da profes-
sora baseia-se em desvelar esse passado de dor e sofrimento para mostrar
gue negros e negras construiram este pais, e que sua presenca, além de fisica,
pode ser observada em nossos habitos e cultura.




Consideragoes finais

Pautadas pela vontade de compartilhar os conhecimentos construidos, néo
so por nds, mas também por aqueles com quem trocamos experiéncias ao
longo das edigdes do curso Escola para Todos: promovendo uma educacao
antirracista, organizamos este livro que redne praticas pedagdgicas e que
aponta caminhos possiveis para a efetiva implementacao de leis que, em tese,
deveriam fazer parte de nossos cotidianos escolares ha anos. Cansadas de
lamentar ou desejar que uma outra realidade se estabeleca e cientes de que a
mudanca contextual que queremos perpassa ndés mesmas, além de travarmos
uma luta diaria em prol da equidade em nossas proprias praticas pedagdgicas,
como professoras atuantes na Educacao Basica, idealizamos uma formacao
sustentada por nossas trajetdrias académicas e pessoais, com a qual temos a
oportunidade de multiplicar essas ideias entre nossos pares, oriundos de todas
as partes do pais.

Conforme situamos em nossa apresentagao, a presente obra nasceu como um
desdobramento do curso que, ao mesmo tempo em que oferece subsidios para
a execugao de uma educagao antirracista, se abastece das discussdes nele
promovidas para se reinventar a cada edi¢cdo. A op¢ao metodoldgica de vincular
os planos de aula construidos pelos cursistas a esta publicagao fortalece esse
entendimento e traduz o conceito de educagao que temos, no qual esta inserida
a nocgao de que ensinamos aprendendo e aprendemos ensinando.

Foi diante da riqueza e da multiplicidade de produgdes a que tivemos acesso
ao longo dos anos e que, até entdo, ficavam limitadas a nossa apreciacao, que
nos aventuramos a compartilha-las com a intengéo de disseminar ainda mais
possibilidades que se configuram efetivas ferramentas de mudanca. Ao ofere-
cermos ideias e praticas pedagdgicas concretas, atendemos muitos profissio-
nais da educacgéo que alegam n&o ter a formagao necesséria para empreender



https://www.escolasconectadas.org.br/promovendo-uma-educacao-antirracista
https://www.escolasconectadas.org.br/promovendo-uma-educacao-antirracista
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a aplicagado das Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08. Com a divulgacao dessas

propostas, queremos mostrar que, a partir de um sério compromisso com uma
educacgao antirracista, reinventar a sala de aula pode nao ser tdo complicado
guanto se pensa.

Desejamos que esta produgao atinja seu principal objetivo de propagar praticas
pedagdgicas em educacgdo antirracista e instigar quem ainda ndo desenvolve
tais atividades em seu contexto educacional a fazé-lo: fazer porque é lei, fazer
porque essa agao tem resultados promissores para nossa sociedade, fazer
porgue o aluno que fica amuado no canto da sala de aula precisa ter sua voz
ouvida e se ver nas praticas educativas, fazer porque o aluno com atitudes racis-
tas precisa se compreender como agente de uma ideologia que perpetua tais
condutas e, a partir disso, efetivamente mudar sua trajetdria, fazer para termos
uma perspectiva de mudanga social, fazer por mim, fazer por vocé, fazer por nés.

Revisitar os materiais produzidos por docentes desde 2015 nos possibilitou
“passear” pelas edigbes do curso e ver o quanto crescemos ao longo de suas
ofertas. Os diferentes perfis de profissionais que buscavam a formagao refletiam
a discrepancia com que o tema é abordado em nosso pais. Para alguns, fomos
o primeiro ambiente formativo que Ihes apresentou a tematica; para outros, por
afinidade, militdncia ou por serem especialistas na area, desempenhamos um
papel mais ligado a interlocucdo. De todo modo, aprendemos com as interven-
¢Oes de nossos cursistas e esperamos que tenham aprendido conosco tam-
bém. Mais do que formadoras, nos entendemos como parceiras na causa da
educagao antirracista. Tem sido um prazer lutar por aquilo em que acreditamos.




Posfacio

As pelejas delicadas, espinhosas e ferventes diante do racismo brasileiro tém
suas frentes em diversas camadas de nossa sociedade e histéria. Os campos
estruturais concretos encontram-se com vigas mentais e paisagens simbdlicas
e ndo alcancgariam frutos efetivos se essas teias fossem consideradas separa-
damente. A educacédo, seus materiais e praticas, suas intencdes e seus desafios,
gue sdo o mote deste livro, entrelagam necessariamente nossas dimensoes
materiais as nossas esferas psicoldgicas, cognitivas e politicas. Cada gamela,
cada palavra soprada ou grafada, cada entalhe, cada caminho e formacéao para
gue alguém ou uma comunidade realize um trabalho, uma oferenda, e propo-
nha relagdes entre as forgas que compdem nossa existéncia pondera sobre as
poténcias que regem cada lugar para o seu movimento. Assim consideramos
pretamente os cultivos, dedicando atengéo as condigdes de acesso e de trato
da terra do pensamento e suas ferramentas, tempos de floragao e modos de se
colher e de espraiar o que nos alimente, atentos as securas, pragas e humores
de cada planta viva na horta.

Cabe entdo apresentar alguns detalhes que envolvem e atravessam o que foi
selecionado, semeado, tratado e servido na agricultura deste livro, para refle-
tirmos sobre nossos movimentos negros e compreendermos suas possiveis
gamas, que sao férteis e complexas, que contemplam a necessidade da repre-
sentagao abstrata e do imaginario solto, mas que também sao vividas na carne
elementar do tempo a cada segundo dos nossos dias, penetrando sonhos,
sangue e suor.

O chamado antirracismo é um termo que por varios acontecimentos nacionais
e internacionais assomou com nova forga nos ultimos dois anos. Para que se
alcance sua real amplitude, necessitamos esmiucar as condi¢des que, mais do
qgue um conflito, criaram e arraigaram em nossas sociedades um real antago-
nismo entre as nogdes de negritude e humanidade. A base mental e concreta da
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vida que levamos atualmente foi construida sobre uma antinegritude expressa

em muitas instancias e que abrangeu as Américas de ponta a ponta, o conti-
nente africano e a Europa.

A chamada vida moderna, com a sofisticagao de suas técnicas industriais e de
informagao em cidades cada vez maiores, com seus valores e obsessdes, esta-
beleceu suas instituigbes tendo como meta a superagéo do que desqualificava
como estagios atrasados de viver. Isso ocorreu no seio de uma civilizagao que
até hd poucas décadas (ou semanas...) era considerada um modelo incontes-
tavel, ditando seus pardmetros de Ordem e Progresso e fincando — nas leis, nas
midias e no cotidiano — seus pilares de familia, saude, direito, habitagao, arte,
corpo e liberdade, elementos que tinham como contraface tudo o que fosse
caracterizado como proprio das presencas negras e indigenas e suas culturas e
feigBes. Inventou-se ndo s6 um atraso para as culturas negras, indigenas e um
suposto estagio sub-humano para os seus corpos, costumeiramente tidos como
algo patoldgico ou defeituoso diante de um padréo elaborado para o racismo
estabelecer sua supremacia, como também foi inventada uma série de valo-
res, condigOes e padrdes atribuidos as pessoas brancas. Essas consciéncias,
espremedoras de subjetividades, foram e sdo essenciais para a manutencao
dos problemas que este livro se propde a enfrentar. Junto a esses problemas,
proprios do imaginario e das representacgdes, o outro pilar da continuidade das
tétricas desigualdades raciais escancaradas na sociedade brasileira é o do
campo concreto, econémico, e envolve politicas publicas, condigbes basicas
de acesso a bens materiais e distribuigao de renda em um pais onde 0 abismo
sociorracial, em vez de diminuir, cada vez mais se agiganta. Os dois campos,
psicolégico-educativo e concreto-financeiro, nao se sustentam nem caminham
separados. Suas raizes se encravam em nosso chao desde o escravismo que
pelo menos oficialmente perdurou por quase quatro quintos de nossa historia.

0 ensino escolar ja oferece em seus programas e curriculos para as turmas de
Ensino Fundamental e Médio varias miradas sobre as razbes para a existéncia
de palacetes e barracos de madeira vizinhos nas mesmas cidades. Quando se
aborda a expanséao europeia pelo mundo, suas filosofias, concepgdes de vida
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e sua revolucado industrial, subterranea ou declarada, anuncia-se a base para

a formagao das nacdes construidas sobre o trabalho dos escravizados e das
desigualdades sociais internas a cada pais. Compreender como se formaram as
bases sociais e econémicas que ainda nos atravessam passa necessariamente
pelo entendimento do que o trabalho e a economia de extragao de forgas da
terra e dos corpos estabeleceram com suas regras e praticas. Isso inclui leis de
distribuicdo ou interdigdo de terras, possibilidades de organizagéo empresarial,
obtencgéo de favores institucionais, recebimento ou protegdo constante da coer-
¢ao policial, proibigao ou facilitagdo do acesso a escolaridade e as formagdes
técnicas, etc. O que cada vez mais trazemos a baila, ressoando o que labios e
lapis pretos ja pronunciam ha muito tempo, é que tal modo de producao nao foi
apenas econdmico: foi também psiquico. Conceitos de humanidade definiram
de cima para baixo o que seria correto para alguém ser considerado minima-
mente uma pessoa. Isso passava pelas instancias religiosas, mercadolégicas
e governistas, e ainda rompe mentes, esquinas, casardes, portos, bibliotecas,
sertdes, apartamentos... Assim se modelou um mundo apto para quem coman-
dava as colonizagbes e a servidao, ou para quem podia se identificar com essas
pessoas ao menos pela semelhanga de seus corpos brancos, ou tidos como
brancos, para que mesmo diante de eventuais agruras pesadas ndo houvesse
duvida sobre suas humanidades.

0 socidélogo W.E.B. Du Bois, pensando as relagbes sociais e raciais apos o fim
oficial do escravismo, cunhou o conceito “Sa

ario Psicolégico”, destacando o
bénus ideoldgico dotado a pessoas brancas que — mesmo pobretonas apesar
de trabalharem pesado — recebiam a cada instante, no proprio espelho e nas
suas andangas, a certeza de serem pessoas e ndo uma "sub-raga”, portando,
assim, em seus sobrenomes, fendétipos ou caracteristicas culturais o que signi-
flcasse uma nogéo de pertencimento e de ancestralidade supostamente digna
e gloriosa apenas por serem brancas. Dessa forma, diante de pessoas negras
de quaisquer condigdes econdmicas, consolidavam o prémio praticamente
imperceptivel de suas proprias condi¢cdes de humanidade nunca serem postas
em duvida. Por mais conflitos de classe ou de convivio que houvesse entre
essas pessoas miseraveis e seus patrdes ou forgas de seguranga, nunca era
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apresentado nos tratos e relagdes sociais um antagonismo entre sua existéncia

e a ideia de humanidade, diferente do ocorrido com as pessoas pretas ou as que
ndo trazem a branquitude como emblema em si mesmas, marca com a qual
direta ou indiretamente tiveram que lidar e muitas vezes tentar se adequar, sem
acesso e traumaticamente, seja pela basica sobrevivéncia diante das violéncias
institucionais naturalizadas, seja pelos desafios por integragao social.

Todas as lutas pelo fim da escravidao, por cidadania e pela mera, simples e
tao dificil nogédo basica de humanidade, acesas pelos movimentos negros ha
séculos, ainda latejam porque inumeros alicerces dessas relagdes sociais,
psicolégicas e econémicas perseveram desde o escravismo. Assim como a
percepgao das pessoas pretas de si mesmas € uma peleja contra o que foi
qualificado como "normal” e que definiu "defeitos” ou faltas colocadas a prova a
cada dia na sociedade, a forma de as pessoas brancas se perceberem também
tem uma histdria. Para nds ela comega basicamente quando europeus e seus
descendentes, que ja haviam tido convivios marcantes com mouros e africanos
muito antes de aportarem pelos litorais das Américas, passaram a tecer uma
imagem superior de si mesmos enquanto definiam para seus corpos, posturas
e metas as ideologias que justificassem conquistas (chamadas de “Descobri-
mento") e toda a dominacao, a exploracdo, a mortandade e o encarceramento
gue basearam a supremacia do que fosse qualificado como correto, civilizado
e... humano. Basicamente, humano.

Teorias e discursos sobre o que seriam nagdes foram atravessados por esses
conflitos. Nas linguagens, na circulacdo de ideias e na concepgao e ocupagéo
de espacos, concretos ou simbdlicos, o eixo e 0s elos entre as classes sociais
e as ragas foram mexidos como pegas em um tabuleiro pedregoso e em carne
viva que funciona justamente por criar sentidos para o que chamamos de pais,
considerando fronteiras, idiomas, historias e projetos de viver coletivamente.
No Brasil, isso nao foi excegédo. Desde pelo menos os meados do século XIX,
as maneiras de se construir imagens, de narrar o passado e de se delinear o
futuro elevaram ou silenciaram passagens que arranhariam ou destrogariam
grandes simbolos da consciéncia nacional, esses que nos coretos ou nos qua-




dros das paredes deveriam funcionar para apaziguar conflitos e, ao mesmo

tempo, cimentar um grau de referéncias a se seguir.

As memodrias das pessoas e de um pais, com sua consideracdo aos legados e
ancestralidades, se ndo sao dirigidas conforme a regéncia dos mandachuvas
da orquestra, esses que geralmente se frustram perante os ritmos e timbres
assombrosos que trincam a exatid&do requisitada por uma pretensdo de harmo-
nia sem ruidos ou improvisos, desatam forgas e trazem mistérios ao tocarem em
profundidades que sdo delicadas e avassaladoras para a consciéncia nacional
que precisa firmar uma minima versao de convivio histérico igualitario. Se essa
versao prevalecesse, ndo haveria por que centrar agdes delicadas e dolorosas
para que fossem resolvidas questdes ardidas. A memaria mergulha e traz lodo,
flores, escamas e espinhos que, vindos a tona, nos mostram um presente ras-
gado e por vezes fétido que queremos intocado e sublime. A memaria emerge
com o que deliberadamente farejamos, com o incerto e com o que nos contradiz
guando encontramos, apresentando-nos imagens que as vezes nem conce-
biamos mais em nossa consciéncia, a ponto de reconhecermos nos frutos de
sua busca o que pode parecer intencional ou mesmo ignorarmos o que fara
sentido apenas mais adiante, que ird aflorar em situacdes inesperadas, sem
gue automaticamente parega tocar o nosso proprio presente quando emerge.
Esse também é o papel de pessoas educadoras, escritoras, artistas, pensadoras,
politicas e de todo ser reflexivo atuante em seu chao: colher, esmiugar e lapidar
sentidos do que parece néo fazer diferenga quando surge ou do que é temeroso
de se remexer. E de recuperar e soprar frutifero o que, mesmo tao evitado, per-
maneceu vivo e fértil apesar da indiferenga ou da ignorancia de quem passou
por suas sutilezas e asperezas sem se dar conta de sua teia de horizontes.

A compreensdo dos engenhos que forjaram os lugares predominantemente
ocupados por pessoas negras, brancas ou mesticas passa por entendermos
como todo o arsenal do que se qualificou como moderno espicagou o ser negro
e projetou a branquitude como valor. Requer captarmos como mesmo se con-
cebeu e se exaltou uma nogao politica de mesticagem apresentada como um
projeto ou uma memoria nacional que desse conta de aquietar hostilidades,




adversidades, reivindicagbes e aspiracdes sem que as estruturas econémicas

ou psicoldgicas fossem contestadas, mesmo que ferventes em cada palmo do
couro de nossa sociedade.

0 leque de maneiras como nossos historicos projetos de nagao lidaram com
isso é amplo, e suas métricas e molduras habituaram-se a destacar em seus
objetivos o que considerassem essencial na tarefa de educar ou de higienizar a
nagao. Por exemplo, isso aparece quando — principalmente apds a aboligao da
escravatura — consolidam-se os projetos oficiais de branqueamento da popula-
¢ao, com a propaganda e a busca na Europa por imigrantes que “diluissem” os
povos pretos e indigenas nas dguas brancas da populagédo do pais para que seu
caldo fosse, enfim, considerado digno ao progresso. O "diluissem"” ndo é mera
forca de expressao, consta em pronunciamentos governamentais ou de seus
porta-vozes tidos como cientificos e predominou até o comeco do século XX,
guando representantes oficiais brasileiros em congressos na Europa apresenta-
vam suas estatisticas, graficos, projecoes e desejos do desaparecimento quase
integral de pessoas negras e indigenas em nosso pais, como Roquette-Pinto
em Londres, no Congresso Universal de Ragas, em 1911,

O racismo sistematico aparece também, mas em outra forma, quando na
década de 1930 aflora como ideologia oficial nacional a negacgado a qualquer
desigualdade entre populacgées e individuos brancos e negros, junto a proibi-
¢ao e a repressao a qualquer citagao e cidadao que desobedecesse a norma
de silenciar sobre esse problema. Nesse momento, assentavam-se 0s esteios
do que depois se qualificaria como “Democracia Racial", algo que garantia que
as oportunidades e os tratamentos seriam 0s mesmos para qualquer pessoa
do pais. Isso fez com que muitos organismos internacionais viessem confe-
rir esse paraiso, principalmente por estarem ainda no rescaldo das guerras
baseadas em supostas superioridades e inferioridades raciais, como a firmada
pelo nazismo, ou das ideologias que sustentavam a colonizagdo europeia no
continente africano. Porém, as delegacdes de estudiosos e diplomatas que
aportavam no Brasil com bolsas de estudo e diretrizes politicas, sedentas para
compreender o balsamo e a harmonia tdo propalada mundo afora e adentro




pelo nosso pais, testemunhavam degradagao, miséria e critérios escancarados

de manutengéo, e mesmo piora, de varias condigdes horrendas de vida das
populagdes negras apos a Abolicdo de 1888 no que diz respeito aoc acesso a
alimentagao, saude, educagao, moradia ou a forma como seguiam moidas pelo
desemprego e recebendo bateladas de imagens de subalternidade calcadas e
reproduzidas em discursos governamentais ou midiaticos.

Ha varios outros exemplos de como nossa sociedade criou discursos tentando
se livrar das coceiras e feridas ainda inflamadas e purulentas do racismo que
pulsa em nossas avenidas, telas, praias, escolas e tribunais e que conclamam
acoes objetivas pelo seu fim. Outra passagem significativa foi a proibicdo da
mengao a raga no Censo de 1970, pois o regime militar também considerava
gue isso n&o era problema real de nosso pais e que ndo deveriamos "“importar
coisa de americanos”. Vigiados e reprimidos, motes de uma investigagao his-
térica que ainda estd por se fazer adequadamente, movimentos negros eram
uma pedra indesejada no sapato que se dizia lasseado e confortavel. A auséncia
de dados referentes a raca ndo possibilitaria que hoje, por exemplo, em época
brutal de pandemia de Covid-19, tivéssemos a constatagao nitida de como as
populacdes negras e indigenas chegam a morrer mais do que o dobro que as
populacdes brancas pela diferenga no acesso, nas condigdes e na distribuicao
da vacinagao, considerando também indices de espaco, ocupagao precaria
profissional e demais niveis econémicos marcantes a essa populagdo. Sem
acesso a tais dados elementares, que para muitos ainda sao considerados
dispensaveis, indteis ou ameagadores, ndo podem ser implementadas politicas
publicas especificas e dirigidas. Dizemos o que ndo contraria o universal, mas
ao mesmo tempo exige atengao a especificidade.

Ao observarmos quaisquer indices sociais, infelizmente ainda encontraremos
disparidades berrantes no ambito das relagdes sociorraciais. Desde os deplo-
raveis marcadores sociais de doengas mentais, da discrepancia acachapante
racial e de género referente a saldrios, da violéncia obstétrica, da maioria abso-
luta de pessoas negras em situacao de rua por falta de teto, entre muitas outras
gamas, é nitido como nao se sustentam nos fatos os cartazes, anudncios ou
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slogans que pregam ser uma mera questao de esforgo e de mérito para que se

equiparem as condigdes de vida por aqui. As pesquisas que se dedicariam a
anélise desses dados nas universidades e que foram censuradas, perseguidas,
ridicularizadas ou tiveram financiamento negado nos anos de 1970, em nome
do abafamento de realidades que se chocariam com a imagem que nosso pais
gostaria de propagar, ainda encontrariam problemas fatais que se reatualizam
mas mantém suas pilastras. Hoje, pesquisas malquistas por quem prefere o
silenciamento e o conforto da continuidade anunciam que os ganhos apresen-
tados de modo geral pela sociedade brasileira nos Ultimos anos recuaram ou
pararam de ser significativos para a populagao negra. Isso se refere a expecta-
tiva de vida, indices de mortalidade jovem, acesso a emprego e encarceramento,
como, por exemplo, 0 aumento de quase 500% no nuimero de mulheres negras
encarceradas nos ultimos 15 anos, mesmo com a maioria ndo sendo sequer
julgada, mas enjaulada também porque no imaginario e na pratica dos encami-
nhamentos judiciais s&o encaixadas facilmente no rol de "culpadas”, o que nao
ocorre com pessoas brancas acusadas de cometerem as mesmas penalidades
e gque com muito mais facilidade sdo mantidas soltas enquanto nao se martela
0 julgamento. Mesmo que excegdes confirmem a regra e logo sejam trazidas
a tona por quem se interesse em ocultar essa deprimente condigdo nacional,
a escultura desse mundo criado pelo sistema escravista continua modelada
pelos mesmos dedos, na mesma argila historica.

A fildsofa Denise Ferreira da Silva pergunta: diante de todo esse quadro, com o
cotidiano assassinato de jovens e criangas negras em nome da seguranga de
uma "“guerra ao crime”, com a destruigdo constante e continua de familias negras
por esses procedimentos, como é possivel que por aqui nao se deflagre uma
crise? Uma primeira resposta possivel a essa pergunta seria, lamentavelmente,
porque ndo se postula uma humanidade plena a essas pessoas e comunidades,
tidas como descartaveis, pessoas, mas nao tado humanas assim. A filésofa pro-
pde entdo que, dadas as condigdes que fundamentaram esse tipo de mundo,
apenas o fim do mundo seria imaginavel para que o problema fosse resolvido.
Assim como o pensador Ailton Krenak ressoa a pergunta: quem deseja que
este mundo permanega assim? Por que nos apegamos a este mundo? O fim




do mundo seria o fim dessas estruturas e o fim desse projeto ainda trepidante

de sociedade construido a cada centimetro, a cada pagina, a cada tiro e em
cada cabega. Nesse prisma, a equiparagao de imagens e matrizes daquilo que
a chamada branquitude desqualificou por séculos é tida como necessaria para
gue ocorra a atengao a modos de compreender e de viver o mundo desenhados
por pessoas negras e indigenas, por seu manancial de uma radical esperanga
em se destruir e se construir mundos.

No entanto, como diz Jurema Werneck, médica e militante histérica do movi-
mento de mulheres negras, “representatividade é fundamental, porém insu-
ficiente". A educacgao, seja a escolar ou a que acontece em varios ambientes
da vida, pode oferecer meios para se superar o que firma psiquicamente os
males mentais que abocanham todas as pessoas: as brancas, por efeito de uma
construcao histérica de superioridade, e as pretas ou pardas, pelas imagens
depreciativas enfladas em suas veias e caminhos ha séculos. Cabe a educa-
¢ao nos dotar das condigdes para que possamos compreender os engenhos
e movimentos do mundo e as formas como nos habituamos a considerar as
coisas, 0s tempos, a natureza e as pessoas. Nao é apenas com o aumento de
uma "representatividade positiva" nos curriculos, vitrines e telas, algo que por
vezes obedece a fins publicitarios e mira lucros de capital simbdlico, como
postula Bourdieu, que entenderemos as engrenagens que engripam, trituram ou
controlam a fluidez ou a estagnacao de nossas alegrias, dificuldades e sonhos.
A educagéo, juntamente e além de seu trabalho que passa pela consideragéo
as linguagens, representacoes e imagens, pode apresentar panoramas que nos
fagam perceber e pensar as outras instancias da matéria de nossa sociedade.
A "representatividade positiva", abrigando contradiges auspiciosas como qual-
quer encruzilhada da vida, é fundamental e insuficiente. Por si sé ndo da conta
de esmiugar o entendimento das desigualdades concretas, econédmicas, firma-
das no globo, nos centros e nas periferias pela ganancia e exploragdo de seres
humanos por outros seres humanos, sangrias que aqui se fundam desde 1500
e se remodelam. Eis que os dilemas e tensdes nesse ponto comegam a vibrar.
Paulo Freire também nos ensinou o quanto as tensoées sao frutiferas e aus-
piciosas para toda pessoa que pratica a educagao critica e criativa, engajada




nas contradicdes de sua época e em sua transformacdo real. Assim, se 0s Usos e

formas da chamada representatividade positiva podem ser insuficientes e mesmo
evitar o cerne imprescindivel de esferas do racismo, como ja dissemos, ao mesmo
tempo sdo fundamentais, pois a realidade é tecida também pelas linhas e espirais
do imaginario. Os campos de luta mental e cognitiva séo bases simbdlicas que
podem agraciar pessoas em seus processos de formagao, fortalecer suas jornadas
criativas e ajudar a limpar séculos de uma paisagem coalhada de figuras depre-
ciativas. A lida nos espacos miudos e graudos da razado sensivel pode colaborar
com a abertura de horizontes pessoais e comunitarios, ressoando em inimeras
veredas sociais e umedecendo suas dimensdes concretas.

Linn da Quebrada, artista de pensamento sagaz, que tanto pronunciou em sua
luta e contemplou em sua pujanca e refinamento estético os frutos nutritivos
da representatividade quanto atentou as suas tocaias, cristaliza o dilema con-
temporéneo que varios movimentos negros, que inclusive integram os campos
da educacéo, apresentam ao fitar as estratégias do sistema racista para manter
mais do mesmo, ainda que surja com cara de leque sortido o0 que se anuncia
como mudanga:
"A representatividade é uma desgraga. Carrega em si béngéos, mas tem muitas mal-
digdes. Tem servido como um pula-pula que nos mantém no mesmo lugar, para que
vocé continue sendo vista, aparega de novo. Mas, na verdade, ela deveria servir como
trampolim, que vocé conseguisse alcangar outros lugares, se movimentar, criando uma
rotatividade, um movimento. O pula-pula te mantém presa no mesmo lugar, um lugar
de eterna representagdo, vocé tem que representar a si mesma, ser fiel a si mesma (...).
A representatividade cria conforto na relagao porque se eu te represento, eu tenho uma
responsabilidade com vocé, com muitas outras pessoas, e eu N0 quero e N40 POSSO
representar uma comunidade inteira (...). (Devo) estar disposta a duvida. Porque € essa

duvida como motor que te leva, te impulsiona para outros lugares”.

Como os giros do mundo educam, podemos perceber como dendncias e mesmo
proposigoes historicas de nossa luta antirracista ou por humanidade as pessoas
e respeito as culturas, sensibilidades e pensamentos que ndo se adequam ao
considerado correto e saudavel podem ser encaixotadas ou mesmo permane-
cer em um campo secundario, meramente acessorio e manipulavel, talvez até
resvalando, mas nao adentrando, na seara do imaginario e do entendimento




de como as opressdes muralham mentes e esvaziam estémagos. Essas ten-
sbes nos ensinam sobre as diferengas entre reivindicagdes e aspiragées, sobre
limites do que apresentamos e reclamamos e, também, sobre lutas, taticas e
estratégias politicas. A presenga dos movimentos negros na Assembleia Consti-
tuinte de 1987/88, ocupando reais espagos de poder, debatendo e propondo um
amplo arco de horizontes que foram contemplados naguele momento (como
o reconhecimento de quilombos e da criminalizagdo do racismo) ou que foram
germens para implementagdes constitucionais posteriores (como, entre outros
casos, a Lei n® 10.639/03, que instituiu ensino de histdria e cultura de matriz
afro), é um exemplo que nao cabe no simplismo. Atuante como representagao
politica organizada em camadas decisorias das politicas e das salvaguardas
publicas, na refeitura da constituicdo que regeu as décadas de ditadura civil-mi-
litar, apresentou um campo fecundo de luta concreta, contemplando também a
importancia do imaginativo, do cognitivo, do pedagdgico e das garantias esta-
tais para a educacao, protegendo ainda espacos e territorios de comunidades
negras, e a época anunciando metas que abrangiam desde o transporte publico
gratuito a garantia estatal de saude e de condi¢des de habitagao até a luta contra
0 genocidio e 0 encarceramento em massa, entre outras questoes ardentes do
cotidiano negro, mas tocantes a populagado em geral.

No discurso da representatividade, hé veredas criativas e proliferas, bem como
algapdes, que podem justamente nos direcionar para identidades aplastadas
e padronizadas, parecendo transformadoras, mas respondendo positivamente
a modelos que essa mesma sociedade empenha como sinais de vitéria e de
dignidade, achatando e obstruindo a complexidade, a variedade, a busca por
pensamentos e estéticas que nao sao facilmente absorvidos pelos funis com-
portamentais que se encaixam na gaveta da "diversidade” e que assim perma-
necem como acessorias ou secundarias, ou seja, que tendem a impedir que
realizemos o que ha séculos nossos ancestrais, antepassados e movimentos
comunitarios demandam com gana, graca e criatividade: a concepgao plena de
humanidade com todos os labirintos, duvidas, frustragdes, encontros, alegrias
e enigmas que isso nos signifique.

O que chamamos de “racismo estrutural” como conceito demonstra que as
varias formas de violéncia infligidas sobre o povo negro e indigena néo resultam
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falhas individuais ou institucionais, e nem mesmo sao desequilibrios acidentais
no sistema histérico que nos emoldura e distribui suas vantagens e riquezas.
O racismo é estrutural porgue se transforma, mas mantém suas vigas desde que

0 escravismo o inventou por aqui. Nessa seara, a presenca de figuras positivas
nos livros didaticos poderia entdo, mais do que ser louvada como exemplo de
beleza ou de diversidade (diverso perante quem?), tornar-se até mesmo mero
engajamento adequado facilmente a campanhas mercadoldgicas, compondo
anestesias ou também um outro tipo de “"salario psicoldgico”, um respiro que,
por meio de campanhas massivas elaboradas visando lucros ou a manutengao
da mesmice, ativa nosso aparelho limbico cerebral ou estimula pequenas explo-
sbes de dopamina nos nossos neurotransmissores do coértex, deixando-nos
euféricos por tocarem em desejos intimos de felicidade e vontades de alivio.
Diante de situagdes delicadas, nada simplistas, e de panoramas urgentes como
esses, a escola (e seus referenciais pedagdgicos e didaticos, como este livro)
demonstra-se um espaco especial e singular também pela condicao potencial de
guestionar e ser questionado, por esmiugar, raciocinar, contextualizar, sopesar,
cultivar e ampliar a reflexao sobre referenciais estéticos, politicos e histéricos,
mantendo acesa a brasa da consideragéo pela gama de emogdes que nos
formam como seres humanos.

A representatividade, se tida como um meio importantissimo e ndo como fim,
se influente em instancias decisdrias e acompanhada por reflexdes que con-
siderem o conjunto integral que organiza os pilares de nossa sociedade para
além das alegorias e figuras, pode ser ponte para a reflexao critica sobre o que
ainda é para muitos o "modelo superior de civilizagao", aquele que baseou o que
se construiu aqui com tanta violéncia e que também foi combatido, por baixo
e pelas margens, de muitas formas e com inimeros exemplos de pessoas e
comunidades que, mais do que heroismos individuais, nos legaram a esperanca
de, em pleno amargor pela intensa extragdo de suas forgas vitais, conceberem
por suas praticas e pensamentos ancestrais a arriscada teimosia do bem viver.

Que esta obra possa entao nos nutrir no objetivo de distinguirmos os porqués do
racismo e conjeturarmos suas armadilhas, mesmo as que paregam mais sim-
paticas e aliadas a luta antirracista. Que este livro possa nos auxiliar, também,




para entendermos as fontes e sequelas do infeliz e lastimavel antagonismo entre
as nogdes de negritude e de humanidade consolidadas neste mundo. Assim,
muito mais do que pleitear a nossa entrada e integracao em um mundo que ja

se demonstrou terrivel e complacente ao sofrimento de tanta gente, que este
livro nos estimule a contemplar outros mundos, baseados na imaginagao, na
liberdade e, também, na consideragéo vasta e minuciosa do que foi plantado
por nossos ancestrais, mesmo quando esse gesto de semeia parecia absolu-
tamente improvavel e impossivel. Tais ancestrais ainda movimentam forgas,
tons, radiagdes, sonhos e teimosias, deixando legados muito semelhantes aos
fertilizados pelas pessoas que também cultivam pelos montes, grutas e becos
da educacao: professores e educadores que laboram as hortas do Ntima, termo
que na lingua kikongo significa tanto coragao quanto memdaria.

Allan da Rosa

Mestre e Doutor em Educacao pela Universidade de Sao Paulo/USP.
Angoleiro
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Para acessar as pesquisas e os indices da epidemia da Covid-19 no Brasil,
aqui o site coordenado pela UFPEL (Universidade Federal de Pelotas): https://
wp.ufpel.edu.br/covid19/.

E, aqui, mapas da priorizacéo e negligéncia do quadro de vacinagéo (LabCidade,
Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da Universidade de S&o Paulo): http://
labcidade.fau.usp.br/prioridade-na-vacinacao-negligencia-a-geografia-da-co-

vid-19-em-sao-paulo/.

Para acessar a entrevista completa de Linn da Quebrada (Elastica, Grupo Abril):
https://elastica.abril.com.br/especiais/linn-da-quebrada-trava-linguas-musi-
ca-industria-representatividade/.
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