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O Programa Avaliacdo e Aprendi-
zagem parte do principio de que as
avaliagées educacionais,
e as realizadas internamente pelas
escolas, favorecem a tomada de de-
cisoes e o planejamento de acdes
para o aprimoramento dos processos
de ensino e aprendizagem. Assim, a
primeira publicacdo do programa,
“Avaliacbes externas - Perspectivas
para a acdao pedagdgica e a gestao do
ensino”, lancada em 2013, levantou
subsidios para ampliar a compreen-
sdo sobre as avaliagdes externas em
articulacdo com a acao pedagdgica e
a gestdo educacional.

Nesta segunda publicacdao, con-
tinuamos apostando na avaliacdo
como acao orientada para a promo-
¢ao de aprendizagens na sala de aula
e convidamos vocés, professores,
gestores e técnicos de educacao, a

externas

Avaliar para garantir o direito de aprender

aprofundar conosco reflexdes sobre
os descritores das avaliagbes exter-
nas, a sua relacdo com os conteldos
escolares e o desenvolvimento de
habilidades e competéncias, além de
explorar o potencial da Provinha Bra-
sil enquanto instrumento de diagnos-
tico da alfabetizacao.

Sabemos que no dia a dia das salas
de aula e da gestdo escolar, o desafio
consiste em garantir que todos os
estudantes aprendam o que preci-
sam aprender na idade certa e am-
pliem suas chances de prosseguir os
estudos. Com o Programa Avaliacdo
e Aprendizagem reafirmamos nos-
so compromisso com este desafio, e
com a producéo de subsidios e refle-
x0es sobre a avaliacdo enquanto es-
tratégia capaz de contribuir de forma
direta para a melhoria da qualidade
do ensino.

Fundacao Itau Social
Cenpec
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A avaliacao no cotidiano escolar
como ac¢ao orientada para a
promocao da aprendizagem

Vivemos tempos de avaliacdo em diferentes moda-
lidades e com diversas finalidades. Na esfera educa-
cional, convivemos desde a década de 1990 com as
avaliacdes em larga escala. Com elas passamos a ter
uma nog¢ao mais clara do desempenho dos estudan-
tes brasileiros no Ensino Fundamental e Médio, e as
diretrizes das politicas educacionais passaram a anco-
rar-se em seus resultados.

O desempenho cognitivo descortinado pelas ava-
liagdes externas é fruto de um conjunto de fatores
que inclui: aspectos socioecondmicos; o capital social
e cultural das familias; as estratégias e compromissos
das politicas educacionais; a gestdao do ensino; o tra-
balho pedagdgico realizado pelas escolas; os recursos
necessarios para a realizacdo desse trabalho; a quali-
ficacdo profissional e técnica dos envolvidos com os
processos educacionais; e também a clareza em rela-
¢ao ao curriculo para o acesso dos alunos a experién-
cias qualificadas de aprendizagem, dentro e fora da
escola.

Os resultados das avaliagdes externas, portanto, séo
da responsabilidade de diversas esferas educacionais
(politicas, técnicas, pedagdgicas) e, para avancar, de-
pendem do compromisso e dos esforcos de todas elas.

AVALIACAQ E APRENDIZAGEM



A escola, a0 mesmo tempo, é o espago central da
acao educativa. E 14 que estdo os alunos e os professo-
res que cotidianamente enfrentam juntos os desafios
da aprendizagem, mas também colhem as alegrias
que resultam dos esforcos em promové-la. E para ela,
portanto, que devem fluir as aten¢des, os apoios téc-
Nicos e 0s recursos necessarios para sustentar e ga-
rantir o direito de aprender.

Entendemos que a boa escola é aquela que se
compromete com a aprendizagem de todos os seus
alunos - independentemente de etnia, género, clas-
se social, situacao econémica ou local de moradia -
e que se responsabiliza pela inclusdao daqueles que
enfrentam dificuldades para aprender. E necessério,
portanto, reconhecer a necessidade de contextualizar
as diferencas nos ritmos e modos de aprender e sele-
cionar procedimentos para identificar quem necessi-
ta de apoio especializado. Estes sao aspectos para os
quais a avaliacdo educacional contribui eficazmente.

A avaliacdo educacional, juntamente com os obje-
tivos, conteudos e estratégias de ensino, formam um
conjunto indissocidvel de instrumentos para a pro-
mocao de aprendizagens.

Nesse sentido, ela é uma poderosa aliada na busca
continua pela melhoria e aperfeicoamento dos pro-
cessos de organizacao e de gestao tanto para escolas
como para secretarias de educagao, por se tratar de
um processo continuo de investigacdo, analise, deci-
sdo, acao, reflexao.

Contetidos

Avaliacao Aprendizagem

Estratégias
de Ensino
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Em 2011, o Programa Avaliagcao e Aprendizagem
reuniu, em encontros de formacao, professores,
técnicos e gestores de 63 municipios nos esta-
dos de Goias, Parana e Tocantins, além de técni-
cos da area pedagogica das Superintendéncias
Regionais de Ensino da Secretaria de Educacao
do Estado do Espirito Santo. Em 2012, o Pro-
grama colaborou com secretarias estaduais de
educacdo que possuem sistemas proprios de
avaliacdo, na formacdo de equipes técnicas, a
partir de programa ou politica local especifica de
avaliacdo: em Goias com o Programa de “Tutoria
Pedagogica’; no Ceard, com o “Programa Alfabe-
tizacdo na Idade Certa (Paic)”; e no Espirito Santo,
com 0 “Paebes no dia a dia da escola".

Em 2013, o Programa colaborou com a Secre-
taria de Estado da Educacao do Pard, dentro das
acoes do Pacto pela Educacdo do Par4, na forma-
cao de equipes técnicas que atuam em 6rgaos
regionais, e também na formacdo de equipes
escolares e técnicas das secretarias municipais
de educagao de Pedro Afonso, Tupirama e Bom
Jesus no Tocantins.

As nocoes de habilidades e
competéncias estdo consolidadas nas
salas de aula?

Objetivos de
Aprendizagem



Frequentemente identificada como um processo
que leva a “aprovacao ou reprovacao’, a “selecao ou
exclusao’, a avaliacao transporta a possibilidade de
construcdo de bons resultados quando busca com-
preender uma situacdo ou experiéncia para tomar
decisbes e produzir praticas educativas melhores.
Centrada na aprendizagem, o seu sentido reside em
auxiliar estudantes, professores e escolas na supera-

Planejar .
) ) Decidir
Agir
Acompanhar
Monitorar
Ampliar a compreensao
sobre a nova situagdo e
proceder aos mesmos
passos
Agir: colocar o
Monitorar planejamento em agdo
Acompanhar os
efeitos da acdo

Avaliar os resultados
daacdo

¢ao de insuficiéncias e dificuldades.

A partir dessa perspectiva, a publicacdo “Avaliagédo
educacional: Os desafios da sala de aula e a promogéo
da aprendizagem” aborda a avaliacdo educacional
como uma estratégia de inclusao, com carater for-
mativo, que nao se da no vazio, mas se ancora em
objetivos e expectativas, buscando ajustar a acao pe-
dagdgica a aprendizagem.

Levant Decidir
eyafn ar no~vas plafelsr
informagoes Agir

Avaliar resultados
Observar as mudancas
Observar o que ainda
pode melhorar

Tomar decisdes

Formular estratégias de acao
Planejar os passos sequintes

Levantar informac6es para conhecer

uma situagdo ou para resolver um
problema prético

Para saber mais

Enfoque da Pesquisa-A¢do nas préticas pedagogicas e de gestéo; estimulo a investigagao, experimentacao e reflexédo continuas, sobre a

acao pratica:

ELLIOT, J. Recolocando a Pesquisa-A¢ao em seu lugar original e préprio. In: GERALDI, C. M. G; FIORENTINI, D.; PEREIRA, E. M. (Orgs.). Carto-
grafias do trabalho docente: professor (a) - pesquisador (a). Campinas: Mercado de Letras/ Associagdo de Leitura do Brasil ALB. Colegcao

Leituras no Brasil, 1998. p. 137-152.

PEREIRA, E. M. A. Professor como pesquisador: o enfoque da Pesquisa-A¢éo na pratica docente. In: GERALDI, C. M. G; FIORENTINI, D; PEREIRA,

EM. Op.it.

SCHON, D. Formar professores como profissionais reflexivos. In: NOVOA, Antonio (Coord.). Os professores e sua formagao. Lisboa: Dom

Quixote, 1995.

AVALIACAQ E APRENDIZAGEM



No capitulo “O desenvolvimento de habilidades e
competéncias como base dos processos de aprendiza-
gem”, discutimos questdes levantadas por gestores,
técnicos e professores que participaram das acoes
de formacao do Programa Avaliacdo e Aprendizagem
entre 2011 e 2013:

« As matrizes de referéncia descrevem aquilo que
estd sendo ensinado aos alunos nas escolas?

- Qual a relagdo entre as matrizes de referéncia e
os conteudos escolares?

+ As nogbes de habilidades e competéncias estao
consolidadas nas salas de aula?

« Os simulados com base no modelo dos testes
padronizados contribuem para a aprendizagem
dos alunos?

+ Qual é a definicdo de competéncias e
habilidades nas matrizes de referéncia do Saeb
e da Prova Brasil?

- Como promover aprendizagens por
competéncias e habilidades?

A partir dessas questdes refletimos sobre as rela-
¢oes entre os conteudos escolares, o desenvolvimen-
to de habilidades e competéncias e os processos de
ensino e aprendizagem, que exigem da escola e do
professor planos de ensino elaborados com base em
um curriculo, com objetivos claros quanto as apren-
dizagens pretendidas, e que contenham a indicagéo
dos caminhos a percorrer para serem atingidos.

AVALIACAQ E APRENDIZAGEM

No capitulo dedicado a “Andlise de itens”, discutimos
aimportancia das diversas areas do conhecimento no
desenvolvimento das habilidades e competéncias, as
possibilidades de observar as estratégias e hipoteses
levantadas pelos alunos diante de desafios cogniti-
vos, para diagnosticar situacdes de aprendizagem e
propor intervencoes.

No capitulo “Provinha Brasil: Instrumento do profes-
sor para o diagndstico da alfabetizacao”, refletimos
acerca do potencial diagnéstico e formativo dessa
avaliacao, a partir de procedimentos de andlise e in-
terpretacao de seus resultados, e das possibilidades
que oferece para o planejamento do ensino na etapa
da alfabetizacao.

As diversas formas de avaliacdo educacional (exter-
na, diagndstica, formativa, institucional) diversificam
e ampliam as fontes de investigacao ao alcance da es-
cola no que diz respeito as aprendizagens. Produzem
um rico cenario de informacdes, das quais professores
e equipes pedagdgicas podem valer-se para estimu-
lar os avancos dos estudantes. Pressupdem também
que a escola, antes de avaliar seus alunos, avalie-se
como instituicdo, observando o compromisso com
sua funcao social.

Por isso, apropriar-se de seus procedimentos, com-
preender seus resultados e utiliza-los como ponto de
partida para realizar acbes comprometidas com o di-
reito a aprendizagem se faz cada vez mais necessario
aos profissionais da educacao.

-

As matrizes de referéncia descrevem
aquilo que estd sendo ensinado aos
alunos nas escolas?

Os simulados com base no modelo dos
testes padronizados contribuem para a
aprendizagem dos alunos?




O desenvolvimento de habilidades e
competéncias como base dos processos

de aprendizagem

Desde a década de 1990, quando foram criados o Sis-
tema de Avaliacao da Educacdo Basica (Saeb) e o Exa-
me Nacional do Ensino Médio (Enem), os conceitos de
competéncias e habilidades circulam com frequén-
cia nos debates educacionais.

Uma das razdes dessa popularidade esta associada
as matrizes de referéncia (p. 34 a 36) dessas avalia-
¢oes, organizadas com base em um conjunto de ha-
bilidades e competéncias, a partir das quais os testes
padronizados sdo elaborados. No caso da Prova Brasil
e do Saeb,' por exemplo, as habilidades priorizadas e
descritas nas matrizes sdo as de leitura e resolucao de
problemas.

o

>

Os conceitos de competéncias e habilidades
transitam desde o inicio do século XX na educacao,
quando a“Escola Nova™ passou a enfatizar o “saber
fazer"como eixo central da acéo pedagdgica.
Nessa perspectiva, o centro da atividade escolar
ndo € o ensino, mas o aluno e o processo de apren-
dizagem por meio de experiéncias, a partir das
quais os estudantes desenvolvem capacidades
para atuar no mundo (decidir, resolver problemas).
Para tanto, o ensino deve instigar o aprendizado
de procedimentos, métodos e atitudes.

*Escola Nova: Também chamada de Escola Ativa ou Pro-
gressiva, foi um movimento de renovagao do ensino surgido
no inicio do século XX na Europa e nos Estados Unidos,

que ganhou forca até meados deste século, com grande
influéncia no Brasil.

VALENTE, S. M. P. Competéncias e Habilidades: Pilares do Pa-
radigma Avaliativo Emergente. In: VALENTE, S. Parametros
Curriculares e Avaliacdo na Perspectivas do Estado e da
Escola. 2002. Tese (Doutorado) — Unesp, / Marilia, 2002.

N

)

1 A Portaria Ministerial 931 de 21 de marco de 2005 reestruturou o Saeb e instituiu a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar

(Anresc), conhecida como Prova Brasil, e a Avaliacdo Nacional da Educacédo Basica (Aneb), antes Saeb. A Aneb é realizada a cada dois
anos por amostragem nas etapas finais do Ensino Fundamental 4°/ 5° e 82/ 9° ano e no 3° ano do Ensino Médio.

AVALIACAQ E APRENDIZAGEM



As matrizes de referéncia descrevem o que estd sendo
ensinado aos alunos nas escolas?

As matrizes de referéncia do Saeb e da Prova Brasil
ndo descrevem conteudos, mas se referem a aspec-
tos importantes do conjunto das atividades escolares,
como é o caso da leitura e da resolucao de problemas.
Desse modo, repercutem na agao pedagdgica realiza-
da nas salas de aula.

As matrizes, no entanto, ndao descrevem todas as
capacidades que um estudante pode desenvolver ao
longo de sua escolaridade, nem todas as capacida-
des esperadas com apoio no curriculo escolar - que
é muito mais amplo e complexo. Descrevem apenas
algumas habilidades essenciais, como é o caso da
leitura, sem as quais os estudantes ficariam privados
da possibilidade de ampliar e adquirir novos conhe-
cimentos e competéncias. Ou seja, apresentam um

recorte curricular baseado na priorizacdo de algumas
habilidades e competéncias consideradas relevantes.

- >

Para elaborar as matrizes de referéncia, MEC e
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacio-
nais Anisio Teixeira (Inep) realizaram uma consulta
nacional sobre os contelidos praticados nas escolas
de Ensino Fundamental e Médio. Foram compara-
dos os curriculos utilizados pelos sistemas de ensi-
no estaduais e municipais, as matrizes de referéncia
e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

<http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/prova%20brasil_

matriz2.pdf>

)

Qual a relagdo entre as matrizes de referéncia

e os conteudos escolares?

Vejamos um exemplo:

O descritor D9 da matriz de referéncia de Lingua
Portuguesa da 52 série, “Identificar a finalidade de tex-
tos de diferentes géneros’, ndo descreve um contetido
especifico, mas uma habilidade cognitiva, que para ser
desenvolvida exige o contato do aluno com diferentes
géneros textuais, com a leitura para diferentes finalida-
des — para estudar, se informar, seguir instrucoes, por
prazer, revisar e praticar a compreensao —, e com estra-
tégias de leitura que lhe permitam diferenciar, compa-
rar, relacionar e identificar diferentes tipos de texto.

Ao se deparar na Prova Brasil com uma questdo que
solicita identificar a finalidade de textos de diferentes
géneros, os alunos preparados para este desafio tanto
tiveram a oportunidade do contato com contetidos e
conceitos especificos em relacdo ao assunto géneros
textuais, como exercitaram com o professor na sala de
aula e em outras situacdes, diversos procedimentos, es-
tratégias e habilidades constituintes da proficiéncia em

AVALIACAQ E APRENDIZAGEM

Existe uma forte relacdo entre as
habilidades aferidas nos testes
padronizados e os conteldos escolares

leitura, em atividades organizadas de modo a favorecer
a interacdo e circulacdo das informacodes e aprendiza-
gens entre os alunos por meio de momentos coletivos,
em grupo ou em duplas e individualmente.

Ha, portanto, uma estreita relacdo entre as habilida-
des aferidas nos testes padronizados e os contetdos
escolares, e também com a metodologia de ensino
utilizada na aquisicao dessas habilidades.

Mas as habilidades descritas nas matrizes nao podem
ser interpretadas como contetidos curriculares; podem,
sim, ser entendidas como objetivos amplos a serem
alcancados pela acao educacional. Os contetidos esco-
lares, os procedimentos e estratégias de ensino sédo os
meios para atingir esses objetivos.

N
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As nocoes de habilidades e competéncias estao
consolidadas nas salas de aula?

Muitos professores com os quais o Programa Avalia-
¢ao e Aprendizagem mantém contato em suas agoes
de formacao relatam dificuldades em relacionar habi-
lidades e competéncias aos contetidos escolares com
0s quais estdo habituados a trabalhar. Isso porque,
tradicionalmente, o ensino é dominado pela visdo de
que para conhecer é preciso acumular informagoes e
conceitos, centralizando seus esforcos na transmissao
de conteudos a serem memorizados.

As avaliagOes externas, no entanto, néo seguem essa
I6gica, isto é, ndo avaliam conceitos e informacdes me-
morizadas, mas processos de raciocinio que exigem
operagdes mentais complexas e o dominio de conhe-
cimentos que se traduzem em prdaticas. Nesse caso, a
resposta do aluno depende mais dos conhecimentos
prévios que ele conseguir relacionar, combinar e colo-
car em agao para interpretar uma situagao, tomar uma
decisao, resolver um problema, do que dos conceitos
ou informagdes dos quais ele consegue recordar.

T T~

0

@2(0b

Para saber mais

Isso ndo quer dizer que a memaria ndo precise ser
mobilizada em operacdes mentais de raciocinio, que
exijam aplicacdo prética de conhecimentos. Também
nao significa que, para resolver as questdes da prova,
os alunos possam prescindir dos contetddos concei-
tuais ensinados previamente na escola — muito pelo
contrario. Mas significa que eles terdo necessidade de
dominar também procedimentos, ou os conteddos
da ordem do “saber fazer”.

Essa perspectiva exige que o ensino, tradicional-
mente orientado para o cumprimento de sequéncias
de conteldos, passe a se organizar também em fun-
¢ao do desenvolvimento de habilidades e competén-
cias cognitivas. O que certamente prevé explicagdes
e demonstracdes conceituais, mas também exige a
criacao de situacdes didaticas em que os alunos se-
jam estimulados a relacionar, comparar e combinar
informacoes, inferir, analisar, sintetizar, sistematizar,
aplicar procedimentos e conceitos.

COSTA, A. P Avaliacéo: Como avaliar o aprender a (competéncias) e o aprender que (contetdos)? Comunicagao ao VI Encontro de
Didactica da Filosofia, Porto, PT, outubro de 2004. Disponivel em: <http://www.cef-sp.org/>. Acesso em: 25 jun. 2013

GARCIA, L. M. Competéncias e Habilidades: vocé sabe lidar com isso? Educagao e Ciéncia On-line, Brasilia, Universidade de Brasilia, 2005.
Disponivel em: <http://www.educacao.es.gov.br/download/roteiro1_competenciasehabilidades.pdf>. Acesso em: 25 jun. 2013.

GATTI, B. A. Habilidades Cognitivas e Competéncias Sociais. Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion.

OREALC / UNESCO, 1997.

PRIMI, R. et al. Competéncias e Habilidades Cognitivas: Diferentes Definicoes dos mesmos Construtos. Psicologia: Teoria e Pesquisa, Mai-

-Ago 2001.
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Os simulados com base no modelo dos testes
padronizados contribuem para a aprendizagem

dos alunos?

A adocao de praticas baseadas no modelo das provas
(com questdes de multipla escolha), como a realiza-
¢ao de simulados de Lingua Portuguesa e Matema-
tica, especialmente nos anos ou séries em que sdo
aplicadas as provas externas (5° e 9° anos do Ensino
Fundamental e 3° ano do Ensino Médio), podem con-
tribuir para que os alunos aprendam a reconhecer o
tipo de texto que é a prova de multipla escolha (o que
é essencial) e revelam-se ferramentas interessantes
quando sdo utilizados como diagnéstico para o pla-
nejamento de intervengdes, visando a promocgao de
aprendizagens.

No entanto, é necessario reconhecer que ao servir
apenas como treino, ou para constatar se os alunos
estdo ou ndo preparados para as provas externas,
suas contribuicées para os processos de aprendiza-
gem sao limitadas. Isso porque a possibilidade de os
alunos se sairem melhor ou pior nas avaliagdes ex-
ternas esta intimamente relacionada a diversidade e
qualidade das experiéncias de aprendizagem a que
tiveram acesso ao longo das etapas de escolaridade.
E isso nao se restringe aos anos ou séries em que as
provas sao aplicadas nem ao seu conteudo.

£ )

N\ _
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Outro cuidado importante diz respeito a eventual
substituicao dos procedimentos e instrumentos de
avaliacdo utilizados frequentemente no ambito in-
terno da acéo escolar, tais como: provas de diferentes
tipos, com questdes fechadas, abertas, dissertativas;
registros, trabalhos individuais e em grupo; relatérios
de pesquisas; auto-avaliacdo etc., por testes de multi-
pla escolha.

A avaliacao escolar na perspectiva formativa con-
tribui fundamentalmente com os processos de ensi-
no e aprendizagem. Portanto, nada a substitui como
ferramenta para o acompanhamento interno da acao
pedagdgica.

-

Como ajudar os alunos a desenvolver
competéncias e habilidades sem reduzir

o trabalho pedagdgico a “treinamento’
para as avaliagoes externas?

13
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Qual é a defini¢cao de competéncias e habilidades nas
matrizes de referéncia do Saeb e da Prova Brasil?

As matrizes de referéncia do Saeb e da Prova Brasil
foram formuladas a partir da concepcao cognitivis-
ta(*), que busca compreender e descrever o desen-
volvimento da inteligéncia humana e os processos de
construcdo dos conhecimentos.

Fundamentando-se nessa concepcdo, os descri-
tores das matrizes foram formulados como uma as-
sociacao entre contelidos curriculares e operagdes
mentais que se traduzem em competéncias e habili-
dades (Inep, 2001).

Vejamos o que dizo documento Saeb 2007 Novas Pers-
pectivas (Inep, 2001) sobre competéncias e habilidades:

V)
OO[QO

- >

o\
Competéncia, segundo Phillipe Perrenoud, é a‘ca- As habilidades instrumentais referem-se especi-
pacidade de agir eficazmente em um determinado  ficamente ao plano do saber fazer e decorrem, di-
tipo de situacdo, apoiando-se em conhecimentos, retamente, do nivel estrutural das competéncias ja
mas sem se limitar a eles” Para enfrentar uma situ- adquiridas e que se transformam em habilidades.
acdo, geralmente, colocam-se em agao varios recur-  (p. 11) (..)
S0s cognitivos complementares, entre os quais os O processo de constru¢ao do conhecimento passa,
conhecimentos. “Quase toda acdo mobiliza alguns necessariamente, pelo saber fazer (..). Dessa forma,
conhecimentos, algumas vezes elementares e espar- a formulacdo e a utilizacdo de descritores, como
s0s, outras vezes complexos e organizados em rede”  base para a construcao dos itens de prova (..) tém
(idem). Assim, pode-se entender por competéncias como pressuposto epistemolégico o fato de que
cognitivas as diferentes modalidades estruturais da  os conteudos cientificos, matematicos, linguisticos,
inteligéncia que compreendem determinadas ope-  histéricos etc, se constituem de principios, concei-
racoes que o sujeito utiliza para estabelecer relacées  tos e informacoes relacionados por operagoes in-
com e entre os objetos fisicos, conceitos, situacoes, telectuais (classificacdo, seriacdo, correspondéncia,
fendmenos e pessoas. (p. 11) causa e efeito, correlacdo, implicacao etc.). (p. 12)

J
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(*) Diversos autores sao identificados com a con-
cepcdo cognitivista, entre eles o epistemodlogo
suico Jean Piaget. A opcéo tedrica feita na elabo-
racao das matrizes de referéncia do Saeb dialoga
com a teoria piagetiana, que descreve a inteligén-
cia humana como um mecanismo de adaptacdo
do organismo a novas situagoes, o que lhe exige
a construgdo continua de novas estruturas. Esta

-

> N

adaptacao, como toda adaptacao bioldgica, refere-
-se as interacdes dos individuos com o seu meio
ambiente. Nessa perspectiva, a construcdo do
conhecimento ocorre quando acontecem agoes
fisicas ou mentais sobre os objetos, a partir de ex-
periéncias, de exercicios e estimulos. A inteligén-
cia humana evolui, por isso, pode ser exercitada e
aperfeicoada continuamente.

)

Mapear competéncias e habilidades, entretanto,
nao é tarefa simples, dada a complexidade da cogni-
¢do humana e a multiplicidade de seus determinan-
tes. Além disso, no campo conceitual essas nogoes
adquirem inimeros significados e, ndo raro, sdo obje-
to de disputa académica.

Como se desenvolvem de modo interligado, inter-
seccionando-se, nem sempre ficam claros quais sdo
os limites entre uma e outra. Recorrendo ao diciona-
rio, por exemplo, vemos que as defini¢des se apro-
ximam em linhas ténues: competéncia é indicada

Habilidade 1 Habilidade 2
realizar calculos ler e interpretar a
situacao proposta

Competéncia:
resolver um problema
- matematico .
Habilidade 3 Habilidade 4
decidir sobre as responder por escrito
operagdes adequadas a0 que é solicitado

AVALIACAQ E APRENDIZAGEM

como capacidade, aptidao, suficiéncia, soma de co-
nhecimentos e de habilidades; habilidade é indicada
como capacidade, destreza, aptidao para algo.
Diferentes autores esforcaram-se por traduzir os
termos: ora classificando e diferenciando um do ou-
tro; ora explicando que as competéncias englobam
as habilidades; ora que uma habilidade requerida por
uma competéncia maior pode ser ela propria uma
competéncia que demanda diferentes habilidades.

Por exemplo:
Habilidade 1 Habilidade 2
conhecer as operagdes conhecer os fatos fundamentais
matematicas basicas das operacoes
Competéncia:
realizar célculos
Habilidade 3 Habilidade 4
decidir sobre as responder por escrito ao
operagdes adequadas que é solicitado

15
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Ambas podem ser entendidas como “saberes em
acdo” que se manifestam por meio da capacidade
para interagir tanto simbolicamente como de modo
pratico com o meio ambiente. Em termos gerais, re-
ferem-se:

- ao dominio de operag¢des cognitivas e ao potencial
para realizar essas operacoes;

- aaplicacdo de conhecimentos e técnicas para resol-
ver problemas.

Uma pessoa é competente quando tem os recursos
necessarios para realizar bem uma determinada tare-
fa, o que envolve diferentes graus de complexidade.
Por exemplo, tem competéncia leitora quem é capaz
de ler e compreender diferentes tipos de texto, fazen-
do uso da leitura em diferentes situa¢des do dia a dia.

AVALIACAQ E APRENDIZAGEM



Como promover aprendizagens por competéncias

e habilidades?

A partir dos conceitos de competéncias e habilida-
des defende-se o pressuposto de que nao basta en-
sinar os conteudos escolares de modo conceitual, é
preciso ensinar a usar os conhecimentos aprendidos
em sala de aula para lidar com diferentes tipos de si-
tuacgoes e problemas do dia a dia.

Como ja foi dito, habilidades, competéncias e con-
teudos escolares ndo estao desvinculados, pelo con-
trario, mantém relacdes estreitas. Os contelidos sdo
0s principais instrumentos para o desenvolvimento
das capacidades cognitivas.

O aluno capaz de se expressar por meio da escri-
ta desenvolveu essa habilidade ao participar de si-
tuagdes reais de comunicagdo através da linguagem
escrita; ao exercitar técnicas diversas por meio da
elaboracdo de textos informativos, de opinido, cro-
nicas, poemas, jornalisticos etc,; e também ao ter
contato prolongado com a leitura e interpretacdo de
diferentes tipos de texto relativos a contetudos e co-
nhecimentos diversos, que lhe proporcionaram a am-
pliacdo de repertério.

Se a escola e o professor entendem que “desen-
volver a capacidade de expressao escrita” é uma fi-
nalidade - um objetivo da acdo pedagdgica -, entdo
assumem mais que a responsabilidade de apenas
ministrar contetddos, assumem também a responsa-
bilidade pelo desenvolvimento dessa capacidade nos
alunos, buscando, para tanto, os diversos recursos
que a favorecam.

Aprender a fazer comparacdes e estabelecer rela-
¢6es entre diferentes informacoes, assuntos, situagoes
e contextos, por exemplo, contribui para o desenvol-
vimento da capacidade de realizar operacdes mentais
complexas e pode ser considerada uma finalidade
comum a todas as disciplinas trabalhadas na escola.

AVALIACAQ E APRENDIZAGEM

oo E VAR
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OS CONTEUDOS DE ENSINO

Sao um conjunto de conhecimentos que a es-
cola seleciona do conjunto mais amplo dos co-
nhecimentos produzidos e acumulados pela
humanidade e transpde para situacdes didaticas
(inclusive com alteracdes em sua apresentacao)
com o intuito de ensinar. Essa selecdo guarda
relacées profundas de sentido com as compe-
téncias e habilidades que desejamos que os es-
tudantes adquiram ou aperfeicoem; e também
é fruto de escolhas atravessadas por fatores de
ordem ideoldgica, técnica e material.

>

Comparar significa relacionar, procurar seme-
lhancas e diferencas entre diferentes tipos de
coisas (em qualquer campo do conhecimento
ou da vida); fazer analogias; observar valor, inten-
sidade, qualidade; colocar em confronto; anali-
sar; verificar; investigar.

Saber fazer comparacoes requer método, ob-
servacgao. Implica trabalhar com as informagoes
classificando-as, analisando-as e contextualizan-
do-as. Ao comparar avanca-se da informacdo
para o conhecimento, de modo que este possa
ser vinculado de maneira Util a vida didria.

Comparar é um procedimento do qual o mé-
todo cientifico faz constante uso em processos
investigativos. E um conteldo da ordem do
“saber fazer’, um procedimento que os alunos
podem aprender e que perpassa de maneira ins-
trumental e transversal todas as disciplinas curri-
culares trabalhadas na escola.
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As possibilidades de os alunos adquirirem essas ha-
bilidades podem ser ampliadas se, em conjunto, as
diversas disciplinas, cada uma com base em suas espe-
cificidades (conteldos e instrumentos préprios), bus-
carem favorecer seu desenvolvimento. Por exemplo:

Um professor de Geografia indicou como objetivo
para determinada sequéncia didatica “saber compa-
rar diferentes tipos de relevos” (formas da superficie
do planeta, ou o conjunto de formas da crosta terres-
tre). Para atingir esse objetivo o que fez ele?

« muito provavelmente, apresentou aos alunos o
conceito de relevo;

- explicou as caracteristicas, diferencas e
semelhancas entre os relevos dos diferentes
continentes da Terra;

- abordou aspectos relativos a representacao
cartogréfica;

- usou diferentes recursos e estratégias para que os
estudantes entrassem em contato com diferentes
tipos de relevo (textos, filmes, fotos, mapas, visitas
orientadas a locais externos);

« propos atividades de observacdo e analise de
diferentes paisagens.

Ou seja, apresentou varias informacoes sobre o as-
sunto, para que os alunos elaborassem a nocao de
relevo. Mas, para que pudessem saber “comparar’, ele
nao poderia centralizar toda a sequéncia didatica ape-
nas no conteuldo “relevo”. Por isso, foi preciso ir além
das informacgdes e ensinar a fazer comparagoes.

Assim, o professor utilizou-se de técnicas de organiza-
cao de informacdes e ensinou os alunos:

- afazer registros descritivos durante as
atividades de observacao entre diferentes
paisagens;

« aorganizar as informacdes contidas nos
registros em tabelas, mapas e gréficos, de modo
que pudessem ser analisadas observando-se
diferencas e semelhancas.

Além disso, o professor:

- estimulou a participacdo dos alunos na busca e
selecdo de informacoes para aprofundamento
de conceitos em diversas fontes;

- discutiu as fontes com os alunos
(confiabilidade, formas de apresentacdo das
informacoes, quais ofereciam as informacoes
mais relevantes);

- promoveu debates;

- orientou os alunos, com base em roteiros
previamente discutidos, na producdo de textos
sobre o assunto.

COMPARAR, classificar, analisar, discutir, descrever,

opinar, julgar, fazer generalizacdes, analogias,
<— diagndsticos sdo objetivos a serem atingidos pelo

CIENCIAS

HISTORIA

ensino.

LINGUA
PORTUGUESA

Ndo basta informar e solicitar aos alunos que, por
conta propria, facam as relacdes e andlises que
esperamos, é preciso utilizar estratégias e técnicas
que visem ensinar a fazé-las.

<——> MATEMATICA

<—> GEOGRAFIA
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Mesmo aferindo algumas habilidades em Lingua
Portuguesa e Matematica, para enfrentar bem os de-
safios das provas externas, os alunos precisardo ter
contato diversificado com as vérias dreas do conhe-
cimento para ampliar seu repertério, aprender pro-
cedimentos (registrar, organizar, comparar, analisar),
desenvolver habilidades de leitura e capacidade de
criar estratégias para resolver problemas.

As escolhas feitas no transcorrer da acao pedago-
gica levam em conta o que, como e para que ensinar:

« O que é importante que nossos alunos
aprendam?

- Quais habilidades, atitudes, habitos e
competéncias espera-se que eles desenvolvam
ao final de cada etapa de escolaridade?

+ Quais conteudos contribuirdo para o
desenvolvimento dessas habilidades?

- Quais métodos, estratégias e procedimentos
utilizar para que desenvolvam tais habilidades,
atitudes e conhecimentos?

« Quais atividades melhor se adequarao a
concretizacao desses objetivos?

- Como avaliar a acdo pedagdgica, seus
processos e resultados?

- Como avaliar se os alunos adquiriram
/ desenvolveram os conhecimentos e
habilidades esperadas?

>k

S

>

Comparar, estabelecer relacoes em diversas areas:
Em Historia: para desenvolver a habilidade de
estabelecer relacdes entre diferentes contextos
a partir de um mesmo assunto, comparar, por
exemplo, as caracteristicas politicas e econémi-
cas do Brasil em diferentes periodos;

Em Matematica: aprender a ler e comparar in-
formacdes e dados apresentados em tabelas e
graficos é uma habilidade que pode ser posta
em acao em diversas situacoes do dia a dia e de
estudo em diferentes areas do conhecimento.

o\

J

Se concordarmos que as finalidades do ensino es-

Compreender qual é o papel dos conteudos
de ensino nesse processo.

- ldentificar onde incide a avaliacdo do

AVALIACAQ E APRENDIZAGEM

rendimento escolar dos estudantes.

I

tdo no campo da aquisicdo e aperfeicoamento de
competéncias e habilidades, precisaremos:
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Para que o estudante torne sua uma
habilidade especifica, pressupde-

se que ele lide, cotidianamente, no
trabalho pedagdgico, com contelidos
de ensino e situacoes diddticas que
possam garantir-lhe as condicées para
aaquisicao ou o aperfeicoamento
dessa habilidade

Para concluir

AVALIACAQ E APRENDIZAGEM



Analise de itens: o percurso que
professores e alunos trilham até o
desenvolvimento de competéncias

Nao se pode definir o curriculo escolar pela avaliacdo
padronizada, ja que estariamos reduzindo as possibi-
lidades de aprendizagem dos alunos.

O Saeb e a Prova Brasil avaliam habilidades basicas
de leitura e de resolucao de problemas desenvolvidas
pelos alunos ao longo das etapas | e Il (4°/ 5° ano e 8°
/ 9° ano) do Ensino Fundamental e (3° ano) do Ensino
Médio. Mas é no cotidiano da sala de aula, ao longo
dessas etapas de escolaridade, que essas habilida-
des se desenvolvem, o que requer esforco continuo
em aprimorar procedimentos de ensino e estimular a
aprendizagem.

Contudo, para alcancar as habilidades exigidas dos
alunos pelas provas, ndo basta conhecer as matrizes,
é preciso entender quais percursos professores e alu-
nos trilham até o desenvolvimento das competéncias
leitoras. Ou seja, o que o aluno precisa saber e o que o
professor precisa ensinar.

Ao analisarmos a complexidade da elaboracdo dos
itens de uma prova, ficam evidenciadas essas neces-
sidades.

AVALIACAQ E APRENDIZAGEM

-

Para alcancar as habilidades exigidas
dos alunos pelas provas, é preciso
entender o percurso de professores

e alunos até o desenvolvimento das
competéncias leitoras
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A composicao do item

Enunciado

Quanto dinheiro Carlos tinha em sua carteira? } Comando \

a) R$ 16,00

Alternativas < PLBS1900 <——————

A lsta de alternativos de /
resposta contim apenas wma
corveta, gue & chamada de
gaborifo.

Para saber mais

Utiliza-se um suporte de imagem
ou tewto, ow pode-se simplesmente
apresentor wma questio ow sutunagdo -
provlema contextualizada pora
apresentor o desafio, A,Me,q,u,aw
forwegam as Unformagdes wecessérias
pora. o swa resolingdo.

Suporte

O comando dere
deixor doro atronis

dowowoﬂvawort&
aguilo que se espera
gue o aluno realize.

\\\ @ Gabarito __— Distratores de wnma. pergunta. ou

As owtras trés alternativas precisom
representor hipéteses plawsiveds pora aluwnos
gue ainda nwio dovwimam o descrtor do
e, e sdo chamadas de distrotores.

A partir dos distratorves, € possivel
levontor hipéteses sobre o raciotinio feito
pelo aluno ao escoller a resposta e fazer
nferencios sobre epentiois necessioades
de aprendizagem (guais coneeitos /
procedimentos precisom ser refomados ow
reforeados?).

Universidade Federal de Juiz de Fora. Guia de elaboracao de itens: Lingua Portuguesa. Centro de Politicas Publicas e Avaliacao da Educa-
¢ao da Universidade Federal de Juiz de Fora. Juiz de Fora: CAED, 2009.
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O que os “distratores” revelam sobre a aprendizagem

Vejamos os exemplos a seqguir:

Carlos abriu sua carteira e encontrou:

R .
' REPUBLICA FEDERATIVA D

Quanto dinheiro Carlos tinha em sua carteira?
a) R$ 16,00
b) R$ 19,00
c) R$ 20,65

d) R$ 22,90

O item apresentado refere-se ao descritor D23 da
matriz de referéncia do Saeb de Matematica do En-
sino Fundamental: “Resolver problemas utilizando a
escrita decimal de cédulas e moedas do sistema mo-
netario brasileiro”.

O desafio presente no enunciado consiste em so-
mar as notas e as moedas de diferentes valores, intei-
ros e decimais, para descobrir a quantia em dinheiro
representada no suporte imagem, o que fica claro no
comando com a pergunta “Quanto dinheiro Carlos ti-
nha em sua carteira?”.

Os alunos que assinalaram como correta a alternati-
va “C” identificaram corretamente o gabarito, soman-
do cédulas e moedas, numerais inteiros ou decimais,
para obter o resultado.

AVALIACAQ E APRENDIZAGEM
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Ja aqueles que escolheram os distratores revelam
o uso de recursos cognitivos que, apesar de plausi-
veis, ndo demonstram a solugao correta do problema
proposto. Pode-se inferir:

- 0s alunos que escolheram a alternativa “A”
consideraram apenas os valores impressos nas
cédulas e ndo contabilizaram as moedas na
operacao;

+ 0s alunos que optaram por “B” consideraram
as cédulas e moedas de valores inteiros,
ignorando os centavos na soma dos valores;

- os alunos que escolheram a alternativa “D”
contaram os valores inteiros e fizeram apenas
uma estimativa da soma dos centavos,
provavelmente mais alta que o valor correto
devido a quantidade de moedas apresentadas
na imagem.

Apesar de este ser um desafio aparentemente ele-
mentar, evidencia o grau de dominio de uma compe-
téncia, ou seja, permite, mais do que a verificacdo de
um conhecimento isolado, revelar a capacidade de
intervir de forma eficiente mobilizando diversos co-
nhecimentos inter-relacionados.

Para saber mais

A competéncia diz respeito a intervir
de forma eficaz diante de uma
situacao-problema

Essa potencialidade dos distratores, de revelar op¢des
de solucgao incorretas, porém plausiveis, pode tornar
um item uma importante fonte de informacao se utili-
zado como dispositivo de avaliacdo diagndstica, como
muitas redes de ensino, escolas e professores ja fazem.
O erro, assim entendido como uma demonstracao do
que“o aluno pensa” sobre a solu¢ao do problema, pode
revelar diferentes conhecimentos que ele ja tem, e dos
quais necessita para avangar em suas aprendizagens.

A competéncia diz respeito a formas de intervir de
maneira eficaz perante uma situacdo problema. As-
sim, o aluno é demandado a selecionar, entre seus
diferentes esquemas de atuacdo cognitiva, o mais
apropriado diante da complexidade do desafio para
intervir de modo eficaz. Para tanto, mobiliza os co-
nhecimentos adquiridos por meio dos contetidos de
aprendizagem.

No caso do item acima, podemos localizar diferen-
tes conhecimentos que precisam ser utilizados em
sua resolucao. Alguns sdao procedimentos, como ler,
compreender, contar e somar; outros sdo factuais,
memorizados, como a imagem das cédulas e moedas
de nosso sistema monetdrio, e existem até mesmo
conceitos como os de numero inteiro e decimal, ainda
que entendidos de forma rudimentar como a ideia de
“centavo” que, apesar de usual, é a representacao de
uma fracdo, um inteiro dividido por 100.

Ou seja, competéncias e conteudos de aprendiza-
gem sao indissocidveis na medida em que a capacida-
de de analisar a situacao e por em pratica o esquema
de atuacdo mais eficaz depende do repertério de sa-
beres de que o aluno dispde.

Vejamos como isso ocorre em um item de Lingua
Portuguesa no exemplo a sequir.

ZABALA, A; ARNAU, L. Como Aprender e Ensinar Competéncias. Porto Alegre. Artmed, 2010.
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A relacdo entre habilidades, contetidos
e estratégias de ensino

Leia atentamente o texto a seguir e responda:

Escorrendo

A expressao que revela uma opinidao sobre o fato
“um dos garotos disse: ‘Bem-feito! Ele é muito chato™ é:

a)“mesmo as pessoas mas podiam fazer coisas boas
e as pessoas boas, coisas mas”

b) “nosso vizinho, de 6 anos, tinha levado um tiro”.

€)“Palavras sao ferramentas que usamos para desmon-
tar o mundo e remonté-lo dentro da nossa cabeca”

d) “penso que pode ter sido sua maneira de lidar
com uma realidade esmagadoramente mais forte
do queele”.

AVALIACAQ E APRENDIZAGEM
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Este item avalia o descritor D14 da Matriz de Ava-
liacdo de Lingua Portuguesa para o 3° ano do Ensino
Médio, que consiste na competéncia de “Distinguir
um fato de uma opiniao relativa a esse fato”.

Essa competéncia é muito reveladora do nivel de
proficiéncia de leitura de um aluno, principalmente
dependendo do género escolhido para avalia-la.
Por isso mesmo, tal competéncia também é testada
no Ensino Fundamental desde o 5° ano (4° série) e
aparece na Matriz de Avaliacdo de Lingua Portuguesa
como D11, mas os itens referentes a esse descritor
geralmente apresentam em seu suporte textos narra-
tivos mais pertinentes a esta etapa do ensino como
contos e fabulas.

Os distratores, como ja foi dito, revelam diferentes
hipdteses dos alunos sobre a melhor forma de res-
ponder a esse desafio. Assim, os alunos que optaram
pela alternativa:

« “A” provavelmente sabem o que é uma
opinido, mas a explicacao apresentada pelo pai
para certos fatos se reduz a enumerar fatos, que
justificam aquilo que ele iria informar depois:
“nosso vizinho, de 6 anos, tinha levado um tiro”;

« “B” trata apenas do fato central do texto, mas
nao inclui nenhuma das opinides emitidas
sobre ele;

« “C” revela uma opinidao do autor sobre as
consideragoes apresentadas no inicio do
mesmo paragrafo acerca da ignorancia e da
consequente incapacidade de, por meio de
palavras, expressar sentimentos;

» “D" é a Unica alternativa que realmente
expressa uma opiniao sobre a fala do garoto
apresentada no enunciado. Para fazer essa
escolha o aluno teve de diferenciar o fato da
fala do amigo, o que nao deixa também de
ser a emissao de uma opinido, da impressao
do narrador sobre esta fala, marcada pela
expressao “penso”.

Nesse caso, sendo um item pensado para o Ensino
Médio, é natural que o género escolhido seja mais
complexo, uma vez que a expectativa é a de que o
aluno ja tenha um amplo repertério de procedimen-
tos de leitura que envolva diferentes géneros e até
mesmo os possiveis didlogos entre eles. Portanto, nos
itens que avaliam esse descritor, geralmente apare-
cem como suporte contos, trechos de romances ou
crénicas, como é o caso do item em questao.

E importante notar que uma mesma competéncia
pode ser avaliada em diferentes momentos da
trajetdria escolar do aluno, tendo em vista que a
competéncia ndo é algo que se possua ou que se
transmita em sua totalidade, mas é ela prépria um
percurso em relacao a diferentes graus de aperfeicoa-
mento, eficiéncia e autonomia na resposta a diferentes
desafios. A esse potencial de avanco diante de diferen-
tes desafios damos o nome de nivel de proficiéncia.

O item apresentado requer do aluno um nivel ele-
vado de proficiéncia, jd que para a compreensdo do
texto ele depende de diversos conhecimentos re-
lacionados ao uso da lingua escrita, assim como de
alguns conhecimentos factuais relativos aos usos e
efeitos da pontuacdo, dos tempos de conjugacdo e
das “pessoas” que conjugam os verbos, para localizar
os personagens nos discursos diretos e indiretos; e
também de um léxico diversificado ou da capacida-
de de inferir o significado de algumas palavras pelo
contexto (como “engruvinhado” ou “intermitente’, por
exemplo). Contetidos procedimentais como a locali-
zacao de informacdo e os proprios conceitos de “fato”
e“opinido” também sdo imprescindiveis para atingir o
resultado esperado para esse item.

-

A competéncia ndo é algo que se
possud ou que se transmita em sua
totalidade, mas um percurso em relacdo
a diferentes graus de aperfeicoamento,
eficiéncia e autonomia na resposta a
diferentes desafios
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Os componentes atitudinais raramente sdao requi-
sitados na resolucao dos itens das avaliacées em lar-
ga escala, mas nao podemos deixar de ressaltar que
a criticidade ou a sensibilidade para determinadas
questdes, como, nesse caso, a morte de uma crianca
pode afetar consideravelmente a forma como o aluno
compreende e interage com a“opiniao” que ele busca
localizar no texto.

As competéncias, para além das avaliagbes escolares
e da simples resposta aos itens de uma avaliacao ex-
terna ou interna, se definem pela capacidade de anali-
sar uma determinada situagao e selecionar esquemas
de acdo para atuar de forma eficiente na resolucao de
um problema. Isso ultrapassa a ideia de simplesmen-
te selecionar uma operacdo correta para se chegar
ao resultado previsto, mas pode significar a reflexao
necessaria para emitir uma critica ou uma opiniao, de-
pendendo do que é solicitado pelo desafio.

Os conhecimentos que chamamos “contelddos de
aprendizagem” sdo mobilizados de maneira simulta-
nea e inter-relacionada para responder a desafios e
situacoes cotidianas de forma eficaz, sem que pos-
samos nos dar conta, no momento da acdo, de em
quais disciplinas ou dreas do conhecimento eles es-
tao subdivididos ou fragmentados — e muitos deles,
como sabemos, residem justamente em campos de
interseccao entre essas areas.

Os procedimentos de leitura, apesar de normal-
mente associados a Lingua Portuguesa, fazem-se
Uteis e necessarios em todas as areas, e sao por elas
favorecidos em termos de ampliacdo de repertério e
situacdes de exercicio.

4

Vejamos mais um item de Matematica, no qual fica
clara a necessidade de que procedimentos de leitu-
ra componham as expectativas de aprendizagem de
todas as areas.

Leia a tabela das ultimas quatro Copas do Mundo da FIFA:

IR N S N N

2010 Espanha Holanda
2006 Italia Franca
2002 Brasil Alemanha
1998 Franca Brasil

Africa do Sul
1x1 (5x3 pénaltis) Alemanha
2x0 Coreia do Sul e Japao
3x0 Franca

De acordo com os dados da tabela, é correto afirmar que:

a) a Franga é bicampea neste evento;

b) a Copa do Mundo acontece a cada 4 anos;

¢) Coreia do Sul e Japdo formaram uma Unica selecdo em 2002;

d) a tabela estd organizada da mais antiga para a mais recente.

AVALIACAQ E APRENDIZAGEM
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O item acima refere-se ao descritor D28 da Matriz
de Avaliacdo para o 5° ano (4° série) do Ensino Fun-
damental, que avalia a competéncia “Ler informacgoes
e dados apresentados em tabelas’, a qual, junto com
a competéncia “Ler graficos’, compde o tema “Trata-
mento da informacao”

E possivel perceber uma predominancia de fatos e
procedimentos nos componentes dessa competén-
cia, visto que as estratégias de leitura, inferéncia, loca-
lizagdo e selecdo de informagdes sdo preponderantes
para a resolucdo do problema. Mas algumas infor-
macgoes conceituais referentes ao tema tratado pelo
suporte, seja ele um grafico ou tabela, podem ser sig-
nificativas em sua resolucao.

Vale ressaltar que mesmo que os distratores se refi-
ram sempre a competéncia em questao, a eliminacao
ou a afirmacao destes pode ocorrer por elementos ex-
ternos ao enunciado que sao parte de esquemas pré-
vios trazidos pela experiéncia dos alunos. De modo
que, tanto no primeiro item, referente a escrita deci-
mal e ao uso do sistema monetario brasileiro, quan-
to neste item sobre tabelas, algumas informacdes da
vida cotidiana dos alunos podem ser significativas
para responder correta ou erroneamente ao proble-
ma apresentado.

Nesse item, a resposta correta nos parece bastan-
te 6bvia, mas devemos levar em consideracao que se
trata de um conhecimento exigido para alunos que
estdo completando os anos iniciais do Ensino Funda-
mental.

Por outro lado, a analise dos distratores pode ser
entendida como “pegadinha’, ou seja, uma estratégia
deliberada de inducdo ao erro. Entretanto, devemos
lembrar que é esperado que todos os distratores se-
jam hipoteses plausiveis de resolugédo. Assim:

+ 0s alunos que responderam “A”, por
exemplo, podem ter se deixado influenciar
pela aparicdo da Franca em trés situagoes
distintas, porém apenas em uma delas o pais
é apresentado como campeado, e o grafico nao
possui informacgdes sobre todas as Copas do
Mundo, de modo que o aluno que inferisse o
bicampeonato estaria errando por extrapolacao
das informacodes oferecidas pelo suporte; os
alunos que responderam “B” podem observar
na coluna“Ano” um padrao de contagem
que se repete, o que possibilita estabelecer
uma regularidade para o evento, mesmo que
esse aluno nao conheca o evento ou possua
informacdes externas;

- 0s alunos que responderam “C” podem ter sido
influenciados pela coluna“Sede”, considerando
0s paises-sede como 0 mesmo que uma
selecao participante, o que vai além das
informacodes oferecidas pela tabela;

- aqueles que optaram pela alternativa
“D"ignoraram o fato de que a contagem
exposta na tabela foi apresentada em ordem
decrescente, demonstrando pouco dominio
de procedimentos de leitura desse género de
texto.

Eimportante ressaltar que um item como este pode
favorecer quem ja possua um bom repertério de ex-
periéncias relacionadas ao futebol, mais préximos,
portanto, dos contextos de circulacdo do suporte e
que ja sabem que a Copa do Mundo acontece de 4
em 4 anos, porém nao devemos esquecer que, para
responder ao item, esses alunos foram desafiados a
ler a tabela e eliminar as outras hipéteses plausiveis.

Os suportes escolhidos devem ser selecionados
sempre buscando construir desafios complexos que
aproximem o item de um contexto real de resolucao
de problemas, e isso parte do entendimento de que
as aprendizagens escolares devem ser significativas,
de forma que venham a estabelecer didlogos entre os
desafios vividos na escola e aqueles que se apresen-
tam no cotidiano.
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O item a seguir aborda como conhecimentos tipi- conjunto para resolver os desafios propostos.
cos de diferentes areas podem ser mobilizados em Leia os textos abaixo e responda:

TEXTO | TEXTO I1
Cheganca (Antonio Nobrega) Indios do Brasil (Fragmento)
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Os dois textos falam:
a) da celebracéo do Dia do Indio;
b) da Histéria dos povos indigenas;

c) dos territorios dos Xavantes, Pataxds, Yanomamis
e Karajas;

d) da preservacdao do meio ambiente.

Este item avalia a competéncia “Reconhecer dife-
rentes formas de tratar uma informacao na compara-
cao de textos que tratem do mesmo tema, em funcao
das condicdes em que ele foi produzido e daquelas
em que serd recebido’, e aparece na Matriz de Avalia-
¢ao de Lingua Portuguesa do 5° Ano como D15, na
Matriz do 9° Ano do EF e na do 3° Ano do EM, em si-
tuagoes de maior complexidade, como D20.

Raramente na escola os alunos sdo desafiados a es-
tabelecer relacdes entre textos, principalmente entre
géneros diferentes, e isso talvez explique ser este um
tema cujos itens sejam tao desafiadores para os nos-
sos alunos.
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Neste caso, o desafio é relacionar informacgdes de
um texto poético (texto 1), a letra de uma cancéo, e
aquelas oferecidas por um texto informativo (texto Il),
de circulacao escolar, e por isso muito semelhante ao
encontrado em livros didaticos das disciplinas de His-
toria, Geografia ou Estudos Sociais. No entanto, o item
nao pretende avaliar competéncias das areas que
contribuiram para aquilo que se expressa no texto Il
nem tampouco os conhecimentos de musica ou lite-
ratura que ampliam o entendimento acerca do texto |,
mas sim, coletar indicios sobre a capacidade do aluno
de perceber que textos de diferentes géneros, mesmo
com suas especificidades, seus diferentes suportes e
estruturas, podem estar discutindo um mesmo assun-
to ou, em outros casos, serem escritos com a mesma
intencdo, para publicos semelhantes.

Como afirmamos anteriormente, a eficiéncia na re-
solucdo de um problema que demonstra o nivel de
proficiéncia em uma determinada competéncia de-
pende de selecionar os conhecimentos Uteis e esta-
belecer conexdes entre estes e o desafio proposto, de
modo que a exposicdo prévia do aluno ao uso desses
géneros em contextos reais de uso amplia considera-
velmente as chances de sucesso dos estudantes.
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Assim, a mobilizacao de conhecimentos factuais e
conceituais sobre o tema pode impedir que o aluno
escolha os distratores através de um procedimento
apropriado de leitura, favorecendo a escolha da alter-
nativa correta.

- Por exemplo, os alunos que escolheram a
alternativa “A"” estdo acostumados a lidar com
0 assunto apenas em datas comemorativas,
o que os levou a uma escolha reducionista e
superficial que ndo expressa a complexidade
do assunto tratado ao longo do texto.

« Aqueles que optaram por “B” perceberam que,
apesar das abordagens diferentes, ambos os
textos narram a vida das populagdes nativas
do Brasil antes da chegada do europeu,
contrapondo a ideia de “descobrimento’, e
o conflito entre as populacbes indigenas e o
homem branco, com graves consequéncias
para os primeiros.

- A alternativa “C” também oferece uma
hipdtese reducionista, atraindo os alunos que
buscaram palavras, no caso os nomes de povos
indigenas, que se repetem em ambos os textos
para encontrar a resposta.

- E os alunos que optaram pela ideia da
“Preservacdao do meio ambiente’, oferecida
pela alternativa “D”, erraram ao extrapolar
as informacdes oferecidas pelo texto,
provavelmente por estarem habituados a
tratar da questao indigena como um aspecto
periférico ao debate sobre a questao ambiental.

Perceber que o texto trata da Histéria requer a per-
cepcao de marcas linguisticas presentes no uso dos
tempos verbais, no apontamento de datas, da légica
de sucessao de fatos que vao se encadeando ao longo
dos dois textos. Os conceitos da area de Histéria acer-
ca do “descobrimento” e da “colonizagdo” podem fa-
zer com que a narrativa de ambos os textos seja mais
facilmente compreendida, além de fazer com que as
diferencas de estrutura e linguagem entre os géne-
ros nao se tornem obstaculos tao significativos, mas
os procedimentos de leitura especificos para cada
género, e a capacidade de selecionar informacdes e
localizar o tema principal dos textos sdo de fato os co-
nhecimentos chave para a realizacdo da tarefa.

I
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Textos de diferentes géneros, mesmo
com seus diferentes suportes e
estruturas, podem discutir um mesmo
assunto, ou serem escritos com a
mesma inten¢do para publicos
semelhantes

Para concluir

~
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Para os professores implica: Para as equipes escolares implica:  Para os gestores que atuam nas
secretarias de educacao implica:
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Matrizes de Referéncia - Lingua Portuguesa -
5°ano e 9° ano do Ensino Fundamental
Em Lingua Portuguesa (com foco em leitura) séo ava-
liadas habilidades e competéncias definidas em uni-
dades chamadas descritores, agrupadas em tépicos
que compdem a Matriz de Referéncia dessa disciplina.
As matrizes de Lingua Portuguesa da Prova Brasil e
do Saeb estdo estruturadas em duas dimensdes. Na
primeira dimensao, que é “objeto do conhecimento’,

foram elencados seis topicos, relacionados a habili-
dades desenvolvidas pelos estudantes. A segunda
dimensao da matriz de Lingua Portuguesa refere-se
as “competéncias” desenvolvidas pelos estudantes. E
dentro desta perspectiva foram elaborados descrito-
res especificos para cada um dos seis topicos. Para o
5°ano e 0 9° ano do Ensino Fundamental, a Matriz de
Referéncia completa, em Lingua Portuguesa, é com-
posta pelo conjunto dos seguintes descritores:

Lingua Portuguesa - 5° ano do Ensino Fundamental Lingua Portuguesa - 9° ano do Ensino Fundamental

Descritores do Topico I. Procedimentos de Leitura

D1 - Localizar informagées explicitas em um texto.

D3 - Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

D4 - Inferir uma informacao implicita em um texto.

D6 - Identificar o tema de um texto.

D11 - Distinguir um fato da opiniao relativa a esse fato.

Descritores do Tépico Il. Implicagdes do Suporte, do Género e /ou do
Enunciador na Compreensao do Texto

D5 - Interpretar texto com auxilio de material gréfico diverso
(propagandas, quadrinhos, foto etc.).
D9 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

Descritores do Tépico lll. Relagdo entre Textos

D15 - Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagao na
comparagéo de textos que tratam do mesmo tema, em funcao das
condicoes em que ele foi produzido e daquelas em que sera recebido.

Descritores do Topico IV. Coeréncia e Coesao no Processamento do Texto

D2 - Estabelecer relagées entre partes de um texto, identificando
repeticdes ou substituicdes que contribuem para a continuidade de um
texto.

D7 - Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que
constroem a narrativa.

D8 - Estabelecer relagdo causa /consequéncia entre partes e elementos
do texto.

D12 - Estabelecer relages lo6gico-discursivas presentes no texto,
marcadas por conjuncgdes, advérbios etc.

Descritores do Tépico V. Relacdes entre Recursos Expressivos e Efeitos
de Sentido

D13 - Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.
D14 - Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacao e
de outras notagoes.

Descritores do Tépico VI. Variagao Linguistica

D10 - Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o
interlocutor de um texto

Fonte: Mec / Inep:
5°. Ano:http://provabrasil.inep.gov.br/29
9°. Ano:http://provabrasil.inep.gov.br/30

Descritores do Topico I. Procedimentos de Leitura

D1 - Localizar informagoes explicitas em um texto.

D3 - Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

D4 - Inferir uma informacao implicita em um texto.

D6 - Identificar o tema de um texto.

D11 - Distinguir um fato da opiniéo relativa a esse fato.

Descritores do Tépico Il. Implicagdes do Suporte, do Género e /ou do
Enunciador na Compreensao do Texto

D5 - Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas,
quadrinhos, foto etc.).
D12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

Descritores do Topico lll. Relagdo entre Textos

D20 - Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagao na
comparagdo de textos que tratam do mesmo tema, em funcao das condi¢des
em que ele foi produzido e daquelas em que sera recebido.

D21 - Reconhecer posi¢des distintas entre duas ou mais opinides relativas ao
mesmo fato ou ao mesmo tema.

Descritores do Tépico IV. Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto

D2 - Estabelecer relages entre partes de um texto, identificando repeticoes
ou substituicdes que contribuem para a continuidade de um texto.

D7 - Identificar a tese de um texto.

D8 - Estabelecer relagcao entre a tese e os argumentos oferecidos para
sustenta-la.

D9 - Diferenciar as partes principais das secundérias em um texto.

D10 - Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem
a narrativa.

D11 - Estabelecer relagdo causa/consequéncia entre partes e elementos do
texto.

D15 - Estabelecer relagées l6gico-discursivas presentes no texto, marcadas
por conjungdes, advérbios etc.

Descritores do Tépico V. Relagoes entre Recursos Expressivos e Efeitos de
Sentido

D16 - Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D17 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacao e de
outras notagoes.

D18 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma
determinada palavra ou expressao.

D19 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracdo de recursos
ortogréficos e/ou morfossintaticos.

Descritores do Tépico VI. Variagéo Linguistica

D13 - Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o
interlocutor de um texto
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Matrizes de Referéncia - Matematica -5° ano e
9° ano do Ensino Fundamental

Em Matematica (com foco na resolucdo de problemas)
sdo avaliadas habilidades e competéncias definidas em

unidades chamadas descritores, agrupadas em temas

que compdem a Matriz de Referéncia dessa disciplina.

As matrizes de Matemética da Prova Brasil e do Saeb
estdo estruturadas em duas dimensdes. Na primei-
ra dimensao, que é “objeto do conhecimento’, foram

Matematica - 5° ano do Ensino Fundamental Matematica - 9° ano do Ensino Fundamental

Descritores do Tema I. Espaco e Forma

D1 - Identificar a localizagdo /movimentacao de objeto, em mapas,
croquis e outras representagoes graficas.

D2 - Identificar propriedades comuns e diferencas entre poliedros

e corpos redondos, relacionando figuras tridimensionais com suas
planificagoes.

D3 - Identificar propriedades comuns e diferencas entre figuras
bidimensionais pelo nimero de lados, pelos tipos de angulos.

D4 - Identificar quadrilateros observando as posigoes relativas entre seus
lados (paralelos, concorrentes, perpendiculares).

D5 - Reconhecer a conservagao ou modificacdo de medidas dos lados,
do perimetro, da area em ampliacéo e /ou redugéo de figuras poligonais
usando malhas quadriculadas.

Descritores do Tema Il. Grandezas e Medidas

D6 - Estimar a medida de grandezas utilizando unidades de medida
convencionais ou nao.

D7 - Resolver problemas significativos utilizando unidades de medida
padronizadas como km/m/cm/mm, kg/g/mg, I/ml.

D8 - Estabelecer relagées entre unidades de medida de tempo.

D9 - Estabelecer relagdes entre o horario de inicio e término e /ou o
intervalo da duracdo de um evento ou acontecimento.

D10 - Num problema, estabelecer trocas entre cédulas e moedas do
sistema monetario brasileiro, em funcao de seus valores.

D11 - Resolver problema envolvendo o calculo do perimetro de figuras
planas, desenhadas em malhas quadriculadas.

D12 - Resolver problema envolvendo o calculo ou estimativa de areas de
figuras planas, desenhadas em malhas quadriculadas.
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elencados quatro tépicos, relacionados a habilidades
desenvolvidas pelos estudantes. A segunda dimensao
da matriz de Matematica refere-se as “competéncias”
desenvolvidas pelos estudantes. E dentro desta
perspectiva, foram elaborados descritores especificos
para cada um dos quatro tépicos descritos. Para o 5°
Ano e o0 9° Ano do Ensino Fundamental, a Matriz de
Referéncia completa, em Matematica, é composta pe-

los seguintes descritores:

Descritores do Tema I. Espaco e Forma

D1 - Identificar a localizagdo/movimentacao de objeto, em mapas, croquis e
outras representagoes graficas.

D2 - Identificar propriedades comuns e diferencas entre figuras
bidimensionais e tridimensionais, relacionando-as com suas planificacoes.
D3 - Identificar propriedades de triangulos pela comparacao de medidas de
lados e angulos.

D4 - Identificar relacao entre quadrilateros, por meio de suas propriedades.
D5 - Reconhecer a conservagao ou modificagao de medidas dos lados, do

perimetro, da 4rea em ampliacao e/ou redugéo de figuras poligonais usando

malhas quadriculadas.

D6 — Reconhecer angulos como mudanca de dire¢éo ou giros, identificando
angulos retos e ndo retos.

D7 - Reconhecer que as imagens de uma figura construida por uma
transformagao homotética sao semelhantes, identificando propriedades e/
ou medidas que se modificam ou n&o se alteram.

D8 - Resolver problema utilizando a propriedade dos poligonos (soma de
seus angulos internos, nimero de diagonais, calculo da medida de cada
angulo interno nos poligonos regulares).

D9 - Interpretar informacdes apresentadas por meio de coordenadas
cartesianas.

D10 - Utilizar relacdes métricas do triangulo retangulo para resolver
problemas significativos.

D11 - Reconhecer circulo/circunferéncia, seus elementos e algumas de suas
relacdes.

Descritores do Tema Il. Grandezas e Medidas

D12 - Resolver problema envolvendo o calculo de perimetro de figuras
planas.

D13 - Resolver problema envolvendo o célculo de area de figuras planas.
D14 - Resolver problema envolvendo noc¢ées de volume.

D15 - Resolver problema envolvendo relagdes entre diferentes unidades de
medida.
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Descritores do Tema lIl. NGmeros e Operacdes /Algebra e Funcdes

D13 - Reconhecer e utilizar caracteristicas do sistema de numeragao
decimal, tais como agrupamentos e trocas na base 10 e principio do
valor posicional.

D14 - Identificar a localizagdo de nimeros naturais na reta numérica.
D15 - Reconhecer a decomposi¢ao de numeros naturais nas suas
diversas ordens.

D16 - Reconhecer a composicao e a decomposicao de nimeros naturais
em sua forma polinomial.

D17 - Calcular o resultado de uma adi¢do ou subtracao de niimeros
naturais.

D18 - Calcular o resultado de uma multiplicagao ou divisao de nimeros
naturais.

D19 - Resolver problema com nimeros naturais, envolvendo diferentes
significados da adi¢do ou subtracdo: juntar, alteragdo de um estado
inicial (positiva ou negativa), comparagéao e mais de uma transformagéo
(positiva ou negativa).

D20 - Resolver problema com niimeros naturais, envolvendo diferentes
significados da multiplicagdo ou divisao: multiplicagdo comparativa,
ideia de proporcionalidade, configuragao retangular e combinatoria.
D21 - Identificar diferentes representagdes de um mesmo nimero
racional.

D22 - Identificar a localizagdo de nimeros racionais representados na
forma decimal na reta numérica.

D23 - Resolver problema utilizando a escrita decimal de cédulas e
moedas do sistema monetario brasileiro.

D24 - Identificar fragao como representacao que pode estar associada a
diferentes significados.

D25 - Resolver problema com nimeros racionais expressos na forma
decimal envolvendo diferentes significados da adi¢éo ou subtragéo.
D26 - Resolver problema envolvendo noc¢des de porcentagem (25%,
50%, 100%).

Descritores do Tema IV. Tratamento da Informagéao

D27 - Ler informagdes e dados apresentados em tabelas.
D28 - Ler informacdes e dados apresentados em gréficos
(particularmente em gréficos de colunas).

Fonte: Mec / Inep
5°. Ano :http://provabrasil.inep.gov.br/32
9°. Ano: http://provabrasil.inep.gov.br/33

Descritores do Tema lIl. NGmeros e Operacées /Algebra e Funcdes

D16 - Identificar a localizagdo de nimeros inteiros na reta numérica.

D17 - Identificar a localizagdo de nimeros racionais na reta numérica.

D18 - Efetuar calculos com nimeros inteiros envolvendo as operagdes
(adicao, subtracdo, multiplicacao, divisdo e potenciacao).

D19 - Resolver problema com niimeros naturais envolvendo diferentes
significados das operacdes (adicao, subtragao, multiplicagdo, divisao e
potenciacdo).

D20 - Resolver problema com nimeros inteiros envolvendo as operagoes
(adicéo, subtracdo, multiplicacao, divisdo e potenciacao).

D21 - Reconhecer as diferentes representacdes de um nimero racional.
D22 - Identificar fragao como representagao que pode estar associada a
diferentes significados.

D23 - Identificar fragbes equivalentes.

D24 - Reconhecer as representagoes decimais dos niimeros racionais como
uma extensao do sistema de numeragéo decimal identificando a existéncia
de “ordens” como décimos, centésimos e milésimos.

D25 - Efetuar célculos que envolvam operagdes com numeros racionais
(adicéo, subtracdo, multiplicacao, divisédo e potenciacao).

D26 - Resolver problema com nimeros racionais que envolvam as operagoes
(adicao, subtragao, multiplicagao, divisao e potenciagao).

D27 - Efetuar calculos simples com valores aproximados de radicais.

D28 - Resolver problema que envolva porcentagem.

D29 - Resolver problema que envolva variagdes proporcionais, diretas ou
inversas entre grandezas.

D30 - Calcular o valor numérico de uma expressao algébrica.

D31 - Resolver problema que envolva equagéo de segundo grau.

D32 - Identificar a expressao algébrica que expressa uma regularidade
observada em sequéncias de nimeros ou figuras (padrées).

D33 - Identificar uma equagdo ou uma inequagao de primeiro grau que
expressa um problema.

D34 - Identificar um sistema de equacdes do primeiro grau que expressa um
problema.

D35 - Identificar a relagdo entre as representacdes algébrica e geométrica de
um sistema de equacdes de primeiro grau.

Descritores do Tema IV. Tratamento da Informacéo

D36 - Resolver problema envolvendo informagdes apresentadas em tabelas
e/ou graficos.

D37 - Associar informagoes apresentadas em listas e/ou tabelas simples aos
graficos que as representam e vice-versa.

AVALIACAQ E APRENDIZAGEM



Provinha Brasil: instrumento do
professor para o diagndstico da

alfabetizacao

M. (a+b = A+ b242ab
A

A alfabetizacao é decisiva na aquisicao da competén-
cia leitora, a qual, por sua vez, antecede e pavimenta
0 caminho para a aquisicao de outras competéncias
cognitivas. Por ser tao fundamental, é uma etapa que
requer a avaliacdo e o monitoramento continuo dos
alunos.

E esta é justamente uma das principais finalidades
da Provinha Brasil: monitorar e acompanhar os alunos
na fase inicial do Ensino Fundamental, para evitar que
as dificuldades de leitura se instalem, prejudicando a
aprendizagem nas etapas seguintes da escolaridade.

Elaborada pelo MEC / Inep, com a colaboracao de
varios centros de estudos em alfabetizacao e letra-
mento,? a Provinha Brasil é um instrumento pedago6-
gico de diagnéstico da aprendizagem, criado para:

- contribuir com o aprendizado dos alunos;

- estabelecer um processo de reflexdo sobre as
praticas escolares de alfabetizacao e letramento
entre os professores;

- subsidiar o planejamento do ensino;

- redimensionar objetivos e metas para a
realizacao do trabalho pedagdgico.

AVALIACAQ E APRENDIZAGEM
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A alfabetizagcdo pavimenta o
caminho para a aquisicao de novas
competéncias cognitivas

2 Centro de Alfabetizacéo, Leitura e Escrita da Universidade

Federal de Minas Gerais (Ceale); Centro de Formacéo
Continuada de Professores da Universidade de Brasilia
(Ceform); Centro de Formacgéao Continuada, Desenvolvimento
de Tecnologias e Prestacdo de Servicos para as Redes
Publicas de Ensino da Universidade Federal de Ponta Grossa
(Cefortec); Centro de Estudos Em Educacéo e Linguagem

da Universidade Federal de Pernambuco (Ceel); Centro de
Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacédo da Universidade
Federal de Juiz de Fora (Caed).
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O envolvimento coletivo favorece
o alinhamento da equipe escolar
no desenvolvimento de acoes para
promover a alfabetiza¢do

N\ Z,/
S

~
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Para tanto, a Provinha Brasil requer o envolvimento de professores, equipes escolares e de secretarias de educacao,
no compromisso com a andlise dos resultados e com a mobilizacdo em direcao a acdes apropriadas.

-HEHHMPEIEEREL —
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Como analisar os resultados da Provinha Brasil?

Primeiro passo:

a) Organizar coletivamente a equipe escolar
para discutir e tirar duvidas

E fundamental, antes de tudo, ter clareza sobre a
concepcao e intencionalidade desta avaliacdo para
atribuir-lhe sentido e finalidade. Deste modo, a
leitura e estudo dos documentos informativos que
chegam as escolas, ou podem ser acessados no site
do Inep (<http://provinhabrasil.inep.gov.br>), sao
imprescindiveis:

 Guia de Aplicacdo de Lingua Portuguesa
- Guia de Aplicacdo de Matematica

« Cadernos do Aluno (Lingua Portuguesa e
Matematica)

- Ficha de Correcéao

- Guia de Correcdo e Interpretacao dos
Resultados

O envolvimento coletivo para tirar dividas, discu-
tir e trocar ideias favorece o alinhamento da equipe
escolar durante a anadlise de resultados e durante o
planejamento de estratégias que visem promover a
alfabetizacao.

Além disso, reforca a funcdo dos coordenadores pe-
dagdgicos e diretores na lideranca e organizacao da
equipe escolar para:

- 0 acompanhamento das aprendizagens
durante o processo de alfabetizacao
e letramento em Lingua Portuguesa e
Matematica;

- asistematizacdo de temas que se mostrarem
relevantes para acoes de formacao dos
professores.

Reforca também o repertério da equipe para aplicar
a Provinha, corrigir os resultados e planejar interven-
¢oes a partir do diagndstico realizado.

Envolver toda a equipe escolar na analise dos resul-
tados possibilita:

- refletir sobre a progressao continuada das
aprendizagens;

- atribuir responsabilidade e compromisso a todos
em acompanhar as aprendizagens dos alunos;

- repensar as praticas pedagogicas desenvolvidas
pelos professores;

. refletir sobre o contexto da escola e suas
necessidades;

- rever / acompanhar o Projeto Politico-
Pedagdgico e o curriculo: objetivos e metas de
aprendizagem.

—> D
Recomenda-se também a leitura de documen-
tos e informacdes complementares disponiveis
no site do Inep, tais como:

- Perguntas frequentes sobre a Provinha Brasil;
caracteristicas e objetivos (O Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacdo) para co-
nhecer as diretrizes da politica federal de edu-
cacao para a alfabetizacéo.

- Matrizes de Referéncia da Provinha Brasil. Guia
de Elaboracéo de ltens.

- Materiais relativos aos programas de formagao
oferecidos pelo MEC as escolas: Praler, Profa e
Pro-letramento, que trazem subsfdios sobre
concepgoes e estratégias de ensino em alfa-
betizacao.
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b) Planejar previamente a aplicacdo, correcdo

e analise dos resultados da Provinha O numero de acertos ou erros néo nos

Isso implica:

- organizar a aplicacao cuidando para que

os resultados de fato reflitam a situacao

de aprendizagem dos alunos, evitando-

se que fatores de influéncia (tais como

o relacionamento do professor e seu
comportamento diante da turma, a forma de
apresentar e ler as questdes, as reagdes das
criancas e duvidas que poderao levantar) nao
produzam resultados enviesados;

preparar antecipadamente as turmas
conversando e explicando do que trata a
prova, o que ela avalia, como sao as perguntas
(explicar modelo e estrutura); como devem
ser respondidas essas perguntas (escolhendo-
se uma resposta considerada correta entre
diferentes opcoes);

organizar o processo de correcdo das provas
considerando as rotinas da escola e seu
cotidiano, privilegiando momentos individuais
(de cada professor) e coletivos de analise;

programar os momentos de planejar, a partir da
apuracao e andlise das provas, as intervencoes
necessarias e as formas de acompanha-las;

dimensionar o tempo entre a aplicagao,
correcao e planejamento de intervencées,
tendo em vista o processo de aprendizagem

e a aplicacao da segunda prova no final do
ano. Por conta da quantidade de informacdes,
possibilidades de leitura e levantamento de
hipoteses que o instrumento fornece, é preciso
garantir equilibrio entre tempo de analise,
planejamento e realizagao das intervencoes.

AVALIACAQ E APRENDIZAGEM

permite compreender de forma segura
em qual situacdo de aprendizagem /
alfabetizacdo os alunos se encontram

Segundo passo:
c) Analisar os resultados

Apos a aplicacdo e correcdo a partir dos gabaritos,
para obter uma nocao global dos resultados é impor-
tante observar, no primeiro momento, qual o nimero
e a média de acertos dos alunos e turmas, buscando
estabelecer correspondéncia com o nivel de desem-
penho em Lingua Portuguesa e Matematica e o que
representa cada nivel (conforme quadro ao lado).

- >
Conforme o Guia de Correcao e Interpretacao
dos Resultados da Provinha Brasil (2013):

Cada nivel apresenta novas habilidades e engloba
as anteriores, por exemplo: um aluno que alcan-
cou o Nivel 3 ja desenvolveu as habilidades dos ni-
veis 1 e 2. Os niveis indicam o ponto do processo
de aprendizagem em que 0s alunos se encontram
no momento de aplicacdo da Provinha Brasil e de-
vem ser usados como referéncia para o planeja-
mento do ensino e da aprendizagem.

Nivel 1 —até 5 acertos
Nivel 2 — de 6 a 8 acertos
Nivel 3-de9a 11 acertos
Nivel 4 —de 12 al15 acertos

Nivel 5 — de 16 a 20 acertos

4
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Mas nao basta constatar quais foram o nimero e a
média de acertos. E preciso ir além. Embora este seja
um passo importante, observar apenas o numero de
acertos ou erros nao nos permite compreender de
forma segura em qual situacdo de aprendizagem /
alfabetizacdo os alunos se encontram. E preciso in-
vestigar e compreender a natureza dos “erros” e dos
“acertos” para ampliar as perspectivas de compreen-
sao sobre essa situacao.

+ Por isso, é recomendavel analisar prova
por prova, observando como cada aluno
se comportou em relacdo aos desafios
apresentados, levantando hipéteses sobre o
raciocinio e a estratégia aplicada nas respostas
as questodes.

- Ao levantar hipéteses e observar as respostas, é
importante relacionar o desempenho de cada
aluno na prova com o seu desempenho no dia
a dia da sala de aula. Isso permite aprofundar
o conhecimento sobre o aluno e ampliar a
compreensao sobre o seu desenvolvimento
cognitivo. Mas atencao: é fundamental ndo
confundir “habilidades cognitivas” com
“comportamento” no momento de levantar as
hipéteses e avaliar o aluno.

- Também é importante relacionar essas
hipdteses com a forma como o professor
trabalha com a turma, com o objetivo de
diagnosticar as dificuldades do ensino e
verificar até que ponto as estratégias utilizadas
estdo de acordo com as necessidades dos
alunos e com os objetivos e expectativas
indicados no planejamento do professor e da
escola.

Utilizaremos um exemplo ficticio (baseado em si-
tuacéo real) para ampliar a reflexdo sobre as possibili-
dades de andlise dos resultados da Provinha em uma
escola. A escola de nosso exemplo atende a primeira
etapa do Ensino Fundamental (do 1° ao 5° ano) e tem
quatro classes de 2°. ano, com 120 alunos, dos quais
117 participaram da Provinha Brasil.

c.1) Localizar e identificar as informacoes

Para compreender e investigar as causas dos resulta-
dos apresentados apés a aplicacao da prova, a equipe
reuniu-se e, com o Guia de Correcao e Interpretacao
dos Resultados que acompanha o kit da Provinha, le-
vantou a seguinte questdo: Em qual nivel de alfabe-
tizacao e letramento inicial em Lingua Portuguesa e
Matemética esta situado o maior nimero de alunos
do 2°ano?

Observando os resultados em Lingua Portuguesa,
chamou atencao a concentragao de alunos (43%) no
Nivel 3. Os niveis 1, 2 e 4 também chamaram a aten-
cdo, mas a equipe decidiu iniciar a andlise pelo Nivel
3, por concentrar o maior nimero de alunos.

AVALIACAQ E APRENDIZAGEM



Resultados em Lingua Portuguesa

Turma 1*
Turma 2 2 9 14 7 0 32
Turma 3** 0 9 12 6 1 28
Turma 4 3 5 10 5 3 26
6 9 117
(o) 0, V)
Total (5%) 28 (24%) 50 (43%) 24 (21%) (7%) (?bservea-r as
instrucoes
*Um aluno foalton \ 21% no Ninel 4
no dia da aplicagdo
da onvaliagdo.
**Dols alwnos foltoarom Niveis 1 e 2 juntos A equuipe Ldentificon
no dia da aplicagdo da concentrovromn 29% no Nivel 3 a maior
oavoliogdo Aoy alunos concentragio de
avnos (43%).
72% dos alunos foram 4 > A
localizados entre o5 nivneis Nivel 3 (de 9 a 11 acertos): Neste nivel, os alu-
1,2e3 nos demonstram ter consolidado a capacidade

de ler palavras de diferentes tamanhos e padroes
sildbicos, conseguem ler frases com sintaxe sim-
ples (sujeito + verbo + objeto) e utilizam algu-
mas estratégias que permitem ler textos de curta

Consultando o Guia de Correcao, a equipe localizou extensdo. As capacidades reveladas neste nivel
as habilidades e revisitou as avaliacdes para identifi- s&o, por exemplo:

car quais alunos obtiveram entre 9 a 11 acertos. - ler palavras compostas por silabas candnicas
Em seguida buscou também localizar quais alunos (consoante, vogal, consoante, vogal.) e nao

haviam ficado nos niveis 1 e 2, considerados abaixo canonicas;

do esperado.

O mesmo procedimento foi realizado com as ques-
tdes de Matematica. - lerfrases de sintaxe simples com apoio de ima-

gens ou ditadas pelo aplicador; e

- identificar o nimero de silabas de palavras;

- localizar informacoes, por meio da leitura silen-
ciosa, em uma frase ou em textos curtos (de
aproximadamente cinco linhas).

(& )
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Resultados em Matematica

Turma 1

Turma 2 2 7 11 7 5 32
Turma 3 1 2 14 6 7 30
Turma 4 3 0 10 8 5 26
Total 6 (5%) (13%) 45 (38%) (25%) 23 (19%) 120

44% localizados
nos ninweds 4 e 5

Embora a média indigue
concentrogdo no Nivel 3, com
38%, € preciso observowr gue 56%
Aoy alunos ficoram entre o5 niveis
1,2 e 3, sendo gue 18% forom
locadizodos nos niaels 1 e 2
(abpaixo do esperado).

No Ninel 3, o3 aluwnos dominam
as sequintes habidades:

D (L
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O Nivel 3 (onde se concentraram as médias tanto
em Lingua Portuguesa quanto em Matemdtica) pode
ser considerado intermediario, mas requer atencao
pois indica que os alunos ainda precisam avancar
para desenvolver as habilidades esperadas. O que
exigird da equipe a revisao de seu planejamento e o
reforco a aspectos considerados vulneraveis.

Toda a equipe escolar concordou que o contingen-
te de alunos localizados nos niveis 1 e 2 (18% em Ma-
temdtica e 29% em Lingua Portuguesa) necessita de
atencéo especial para poder desenvolver-se e conse-
guir acompanhar os demais.

Esse é o ponto em que as equipes escolares se mo-
bilizam para que nenhum aluno fique para tras. Mes-
mo que os resultados indiquem maior quantidade de
alunos nos niveis avancados 4 e 5, é importante aten-
tar para aqueles localizados nos niveis 1 e 2, que fica-
ram abaixo do esperado (mesmo que isso represente
apenas 1% do total de alunos).

A alfabetizacdo no 2° ano esta em pleno processo,
mas é inicial, ndo é possivel permitir que as insuficién-
cias se acumulem ao longo da primeira etapa do Ensi-
no Fundamental. E preciso buscar garantir para todos,
desde o inicio, a oportunidade de aprender antes que
as defasagens se instalem.

-

Mesmo que os resultados indiquem
maior quantidade de alunos nos niveis
avangados, é importante atentar para

aqueles localizados nos niveis 1 e 2

c.2) Interpretar as informacoes

O passo seguinte consistiu em localizar quais ques-
toes ofereceram mais dificuldades para os alunos (as
que mais erraram) e as que mais acertaram, tanto em
Lingua Portuguesa como em Matemética, e em ob-
servar a quais niveis e habilidades estao relacionadas.

Comparando os resultados obtidos em cada uma
das turmas a equipe observou, como tendéncia geral,
que as habilidades nas quais os alunos tiveram mais
dificuldades relacionavam-se a leitura.

Em Lingua Portuguesa, a questao com a qual os alu-
nos tiveram mais dificuldades solicitava “Inferir infor-
magdo a partir de um texto”.

AVALIACAQ E APRENDIZAGEM



Questao 20

EIXO: Lettwra

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instrugdes em que

aparece o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

@‘» Leia o texto silenciosamente. Depois que todos terminarem, eu vou fazer

uma pergunta.
HORA DE DORMIR

NA HORA DE DORMIR,

EU SOU QUE NEM A LUZ DO QUARTO:
FICO BRINCANDO, NAO CANSO, BRINCANDO...
A LUZ BRILHANDO, NO ALTO, BRILHANDO...

Al..

MEU PAI ME CHAMA,

ME LEVA PRA CAMA,

ME FAZ UM AFAGO.

CLIC,

ELE APAGAALUZ.

E CLIC, EU TAMBEM APAGO.

THEBAS, C. In: Ciéncia Hoje das Criangas, n. 220, 2011.

@‘» O que o menino faz depois que o pai apaga a luz?

(A) [] OMENINOAPAGAALUZ.
B) [] OMENINOLEVANTA.

(€) [] ©OMENINO VAI BRINCAR.
(D) [] OMENINODORME.

(Fonte: Provinha Brasil Teste 2013, questao 20. MEC / INEP)
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Para responder essa questdo, o estudante precisa
saber:

- reconhecer o assunto do texto;

- identificar a finalidade do texto;

- estabelecer relacéo entre as partes do texto;

- inferir uma informacéo que decorre de outras in-

formacoes presentes no texto (inferéncia local).

o

J
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A equipe percebeu que esta foi a Unica questao da
prova a avaliar a habilidade de “inferir informacao a par-
tir de um texto” No entanto, os alunos que tiveram difi-
culdades para responder essa questao também tiveram
dificuldades em responder questdes que avaliavam ha-
bilidades relacionadas aos seguintes descritores:

« D7 - Reconhecer o assunto do texto.

. D8-

« D9 - Estabelecer relacdo entre partes do texto.

Diante dessa constatacao, concluiu-se que havia
necessidade de reforcar a leitura, o que beneficiaria
todos os alunos, tanto aqueles localizados no Nivel
3, quanto os dos niveis 1 e 2 e mesmo 0s mais avan-
cados (acima do Nivel 4), que também apresentaram
dificuldades com a questao. Com base nisso, a equipe
passou a discutir como as situagdes de leitura esta-
vam se desenvolvendo nas salas de aula.

Identificar a finalidade do texto.

Questio 10

Em Matematica, a equipe percebeu que os alu-
nos em geral apresentaram maiores dificuldades em
relacdo as questodes relacionadas a resolucao de pro-
blemas envolvendo as operacdes de multiplicacdo e
diviséo.

EIXO: Ndumeros e Operagées

Competzneia (C3): Resolnen
provlemas por meio da aplicagdo
das Ldelas gue preporov poarva a
multiplicagdo e diaisdo.
D3.2 — A guestido avalia a
habilidade relacionada a
resolugdo gque enwolve a tdeia de
dvisdo em partes Lguads.

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instrugbes em que

aparece o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

@‘» Cristina distribuiu 8 docinhos em 2 caixas iguais, colocando a mesma
quantidade de docinhos em cada caixa.

""-
'L

S

:m

\f?

*@» Faca um X no quadradinho que indica quantos docinhos ela colocou em

cada caixa.

[] 2
® [] 4
© [] s
® [] 10

(Fonte: Provinha Brasil Teste 2013, questao 10. MEC / Inep)
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Mapear o desempenho dos alunos na
prova permite tracar o diagnadstico
inicial das aprendizagens

_
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Essa questao avalia a habilidade relacionada a reso-
lucdo de problemas que envolvem a ideia de divisao
em partes iguais, tendo uma imagem de apoio para
resolver o problema. Outras questdes relacionadas a
outros eixos também indicavam que alguns alunos
tiveram dificuldades, mas o que se evidenciou foram
as situagdes envolvendo ideias de multiplicacao e di-
visdo, e também adicdo e subtracéo.

A identificacdo das informacdes e a interpretacdo
dos resultados seguiram os movimentos:

Levantomento e localizagdo
dos niveis de desengpeniio gue
CONCMITONOMN O MOLOT NI LY O
de alumnos.
ldentificagdo das habilidades
relacionados o cada niael .

Levantomento dos nivels pov
niwmero de acertos em cada
twrma.

ldentificagdo dos alunos
localizados em cada nivel de
proficiencia.

Localizagdo das guestses gue
oferecerom madlov grow de
dificuldades pora oy aluwnos
(0w, aguelas gue modls errorom)
e o cruzamento dessas guestses
com o3 nianeils e habilidades a
elos relacionadas.

Levantamento de hipéteses
sobre as respostos a partin do
deserpenino gerol e de cada
aluno, por meio da andlise
das provos.



50

Terceiro passo:

d) Planejar atividades a partir da analise dos
resultados

Mapear o desempenho dos alunos na prova permite
tracar o diagnostico inicial das aprendizagens:

- reconhecer quais habilidades eles ja dominam
e quais precisam adquirir ou consolidar para
atingir competéncias mais complexas nas
dimensoes leitora e escritora;

- identificar as estratégias de ensino que estao
dando certo e as que nédo estdo adequadas as
necessidades dos alunos;

- reunir elementos para planejar agdes que visem
melhorar o desempenho cognitivo dos alunos
em situacdes mais complexas.

-

O objetivo da correcdo coletiva é
ampliar o diagndstico, observando

os entendimentos dos alunos, as
dificuldades que tiveram e os aspectos
conceituais que ainda ndo estao
claros para eles

Para ampliar o diagnéstico, as provas foram retoma-
das com os alunos nas salas de aula para uma corre-
¢ao coletiva que privilegiou:

- areleitura de questdo por questao,
possibilitando que os alunos pudessem
expressar suas duvidas;

« asolicitacdo aos alunos de indicacao da
questao correta;

- asolicitacdo aos alunos do levantamento de
hipoteses acerca das respostas;

« uma conversa sobre as dificuldades que
sentiram durante a aplicacao da prova.

Ao observar os entendimentos dos alunos, as difi-
culdades que tiveram e os aspectos conceituais que
ainda nao estdo claros para eles, relinem-se mais pis-
tas para replanejar os planos de aula.
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A andlise global da prova detectou necessidades
comuns ao conjunto de alunos, mas também espe-
cificas (de grupos e de alunos individualmente). As-
sim, elaboraram-se um plano geral, com atividades
para todos os alunos do 2° ano, e planos especificos
(articulados ao plano geral) para cada turma e aluno,
especialmente para os localizados nos niveis 1 e 2,
considerando suas necessidades.

Para organizar o planejamento foram consultados
a Matriz Curricular da rede local para compreender as
concepcoes de alfabetizacao nela propostas e as fina-
lidades estabelecidas para esta etapa da escolaridade;
e o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola, para
articular a proposta as necessidades de aprendiza-
gem dos alunos (detectadas na prova) e a metodolo-
gia utilizada na escola.

O plano de acdo organizou atividades diversificadas
e acompanhamento aos alunos, buscando alinhar os

Um leitor experiente ajuda a ampliar o
repertdrio dos leitores iniciantes

pontos de chegada indicados no curriculo local ao
PPP da escola, e aos planos de ensino dos professores. =~
F—
RN
~ .:
"—\ e
\

Para saber mais
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- —
EXEMPLO DE ESTRATEGIAS DE LEITURA
COLETIVA:

Antes da leitura

d.1) Plano geral de Lingua Portuguesa

O plano geral para Lingua Portuguesa indicou:

- adefinicdo de metas para o desenvolvimento

das habilidades de leitura ao longo do ano;

- atividades permanentes de leitura na rotina do

trabalho pedagoégico com:

- uma agenda semanal de atividades
programadas de leitura para todas as
turmas;

- leituras didrias realizadas pelos professores:
em capitulos, no caso de uma histéria
longa, ou de histdrias curtas como fabulas
e cronicas, ou ainda de poemas. Sempre
lidos com muita expressividade,
enfatizando a sonoridade das palavras
e o jogo verbal. A leitura realizada pelo
professor leva em conta que o leitor
experiente ajuda a ampliar o repertério dos
leitores iniciantes.

- aelaboracao de sequéncias didaticas

compartilhadas entre os professores

e estruturadas para durar um periodo
determinado, privilegiando a leitura de textos
relacionados a um mesmo tema, de um mesmo
autor, de um mesmo género;

a selecdo de procedimentos e estratégias de
leitura, para os alunos tomarem consciéncia
de que o processo de ler prevé selecao,
antecipacao, inferéncia e verificacdo dos
aspectos do texto que se lé.

- Escolha textos de boa qualidade.

+ Prepare-se para esse momento lendo o texto
antes.

- Traga o repertério do leitor (seus conhecimen-
tos prévios) para a compreensao textual, dis-
cutindo os elementos contextualizadores do
texto: autor, portador, titulo, sumario, capas,
assunto/tema, ilustracoes.

Durante a leitura

- Desenvolva atividades cuja finalidade seja
apresentar alguns objetivos orientadores do
ato de ler, por meio de um levantamento de
aspectos que auxiliem a construcdo dos sen-
tidos do texto: o tema, o género textual em
funcdo das suas caracteristicas, 0s recursos ex-
pressivos utilizados pelo autor.

Apos a leitura

+ Abra espaco para que os alunos manifestem
seus sentimentos e opinides e ajude-os a ir
além do "é legal” ou “gostei’, pedindo que justi-
figuem suas opini6es.

~

A autonomia, as caracteristicas de cada escola,
turma, aluno e professor devem ser consideradas
no planejamento das atividades
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d.2) Plano geral de Matematica 4

Para planejar as intervencoes em Matematica foram No ensino da Matemditica, a leitura

considerados os seguintes aspectos: alimenta a COﬂSffung de conceitos,

adpreensdo das estruturas I6gicas

- é conveniente trabalhar com problemas desde da argumentacdo, e a e/aboragdo da

as etapas iniciais do processo de escolarizacao, prépr/'a /inguagem matemdtica
dando aos alunos a oportunidade de

experimentar, na fase inicial, situacdes e
contextos préximos a eles;

- é importante provocar e incentivar os alunos
a encontrar a solugao para os problemas
apresentados e criar estratégias para tanto;

- 0s problemas em geral vém apresentados em
forma de texto, cuja finalidade é encontrar
uma solucao, independentemente dos modos
usados para obté-la. Portanto, trata-se também
de um exercicio de formacao de leitores, que
envolve todas as areas do conhecimento;

+ no ensino da Matematica, a leitura tem papel
importante, uma vez que a lingua materna ( \
participa efetivamente dos processos de
ensino, tornando possivel a leitura dos
enunciados e alimentando a construcao de
conceitos, a apreensdo das estruturas légicas

da argumentacao, e a elaboracao da prépria \ )
linguagem matematica.
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A partir desses aspectos o plano geral de Matema-
tica priorizou estratégias de leitura a partir de situa-
¢oes-problema, utilizando como procedimentos:

. apresentar aos alunos a finalidade das
atividades (que no caso envolvem estratégias
de leitura de enunciados de problemas);

- combinar os momentos de fala e escuta
durante a leitura do enunciado para melhor
compreensao;

- contextualizar a situacao descrita no problema
buscando aproxima-la das experiéncias dos
alunos. Pode-se perguntar se lembram de ter
ouvido, visto ou vivido situacao semelhante;

« localizar palavras desconhecidas levantando o
significado e relacionando com o contexto da
situacao apresentada;

« chamar atencao para a estrutura do texto e
para a finalidade da leitura: localizar a pergunta;
identificar dados de forma a evidenciar o
contexto onde a agao ocorre; elaborar um
plano para resolver o problema relacionando os
dados ao contexto e a acéo;

- extrapolar: explorar com os alunos a
possibilidade de aplicacao da estratégia
escolhida em outras situacdes e também outras
formas de resolver o mesmo problema;

- garantir na rotina das aulas:

- atividades relacionadas a leitura de
enunciados de problemas;

- aapresentacao de diferentes modos de
resolucao de problemas para ampliar o
repertério do aluno (ndo necessariamente
técnicas operatdrias, algoritmos), mas dando
énfase a registros nao convencionais como:
esquemas, desenhos, representacdes mistas
(como simbolos matematicos + desenhos,
sinais + desenhos + numeros etc.);

- momentos especificos para que os alunos
possam argumentar, comentar, verificar
e analisar suas solucdes individuais e dos
colegas; além de criarem e produzirem
situacdes-problema para a classe resolver.

Para saber mais

MORENGO, B. R. O ensino do nimero e do sistema de numeragao
na educacao infantil e na 12 série. In: PANIZZA, M. Ensinar Matemati-
ca na Educacao Infantil e nas séries iniciais: Analise e propostas.
Porto Alegre: Artmed 2006.

SMOLE, K. S; DINIZ, M. 1. (Orgs.). Ler, escrever e resolver pro-
blemas: habilidades basicas para aprender Matematica. Porto
Alegre : Artmed Editora, 2001.

MACHADO, N. J. Matematica e lingua materna: analise de uma
impregnac¢ao mutua. 6 ed. Sao Paulo: Cortez, 2011.

PARRA, C. Didatica da Matematica: Reflexdes psicopedagodgicas.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.
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Importante ressaltar que os caminhos escolhidos
pela equipe escolar de nosso exemplo ndo sdo unicos.
A autonomia, as caracteristicas de cada escola, turma,
aluno e professor definem o planejamento das ativi-
dades para cada contexto.

Com este exemplo, apenas enfatizamos as diversas
possibilidades de uso dos resultados da Provinha Bra-
sil como instrumento de diagndstico para orientar a
tomada de decisOes, tendo em vista o aprimoramen-
to do trabalho pedagdgico e da gestao escolar com-
prometidos com a alfabetizagao e a aprendizagem de
todos os alunos.

=
==

K
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O Processo de analise, interpretacao e
planejamento de intervengées a partir da
Provinha Brasil:

a) Organizor coletvomente a equipe
pora dseutin e tror ddwidas (leitura
de dotwmentos e informagdes sobre a
Provina Brasil)

b) Plavejor previamente a oplicagdo,
corregdo e andlise oo resultaolos

¢) Analison o3 resultoolos

c.1 - Lotalizar e dentificar as
unformagdes

¢.2 - Interprefor as informagdes

A) Planejor atividades a partic da
andlise dos resudtodos

.1 — Plano geral de Lingua Portuguesa
A.2 — Plano geral de Matemdtica

L
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