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‘Nao hd nenhuma abordagem avaliativa

que funcione melhor do que as outras em
todas as situacoes. Cabe-nos procurar a
abordagem ou a combinacao de abordagens
que melhor se adaptam a cada situagao
particular de avaliacao considerada como

um estudo concebido e conduzido para ajudar
uma determinada audiéncia a avaliar o
meérito e o valor de um determinado objeto.”

Daniel Stufflebeam
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Prologo

Alvaro Marchesi
Secretdario Geral da OEl

O reconhecimento do enorme potencial que as tecnologias da informacao e comunicacao
(TIC) tém como ferramentas para a construcao social do conhecimento e para a aprendiza-
gem compartilhada e auténoma permite constatar a importancia de uma nova cultura, a digi-
tal, e o desenvolvimento de uma nova sociedade baseada na informacao e no conhecimento.

Muito embora seja verdade que a implantacao desta nova sociedade afeta os diferentes
ambitos sociais, ela ndo os afeta da mesma forma nem com a mesma intensidade. A
educacao do século XXI continua longe de dar respostas adaptadas as necessidades de
geracoes que devem aprender a se desenvolver dentro de uma cultura digital, na qual
nasceram, e que impoe novas formas de ensino e de aprendizagem.

Apesar dessas dificuldades, ¢ justo destacar que sao muitos e importantes os esforcos
que se tém realizado nos diferentes paises para conseguir colocar os sistemas educa-
tivos a altura das demandas da sociedade. A incorporacao em massa de computadores
nas escolas para que todos os alunos disponham dos mesmos, o desenho de materiais e
recursos adaptados e de qualidade e a oferta de uma formacao especializada aos profes-
sores em relacao ao uso pedagdgico das TIC tém sido iniciativas chave para terminar com
as defasagens existentes. Essas iniciativas sao condicoes necessarias para atingir uma
mudanca no processo do ensino que permita aos alunos alcancar aprendizagens efetivas
e de qualidade e que lhes permitam continuar aprendendo ao longo da vida.

Mesmo com os importantes esforcos realizados, ainda sao muitos os desafios a enfren-
tar, quando se compara a situacao entre paises e no interior de cada um deles. As de-
sigualdades de acesso e uso continuam sendo alarmantes na regido. Sem duvida, sao
necessarias iniciativas comuns e integradas que permitam fortalecer e impulsionar pro-
gramas e politicas publicas de incorporacao das TIC na educacao.

Por essa razao, a OEl colocou a integracao das TIC no ambito educativo como uma das
metas a alcancar dentro de seu projeto coletivo “Metas 2021: a educacdo que queremos
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para a geracao dos Bicentenarios”, impulsionado pelas ultimas conferéncias ibero-ame-
ricanas de ministros de Educacao e aprovado na Cupula de Chefes de Estado e de Gover-
no na Argentina em dezembro de 2010.

Concretamente, as metas estabelecidas tém como objetivos conseguir uma melhoria na
dotacao de computadores nas escolas, bem como oferecer um curriculo que incorpore,
além da leitura, a utilizacao da informatica no processo de ensino-aprendizagem, para
conseguir que no ano 2021 professores e alunos a utilizem de maneira habitual.

Empreender um processo de mudanca educativa e social tao ambicioso exige conhecer a
realidade ibero-americana, para poder atuar a partir dela e de maneira eficaz. Estabele-
cer o diagnostico e o ponto de partida de cada pais requer contar com dados atualizados
e estatisticas comparadas.

Com esse objetivo, a OEl tem apoiado o desenvolvimento de um conjunto de ferramentas
de medicao Uteis que permita a construcdo de um sistema de indicadores qualitativos
em relacao a oferta, promocao e uso das TIC nas escolas da regiao. Oferecer informacao
rigorosa e comparada aos gestores de politicas publicas e escolares visa permitir a ado-
cao de medidas mais adaptadas e, ao mesmo tempo, possibilitard um acompanhamento
e comparacao rigorosos dos avancos que se forem atingindo na regiao.

Ao longo de 2008, quando teve inicio a primeira etapa do projeto, celebraram-se varios
encontros internacionais para a sua divulgacao e debate, desenvolvendo-se uma ferra-
menta on-line que permitiu a participacao e elaboracao inicial de um sistema basico de
indicadores. Na etapa seguinte, durante 2009, foi elaborada a construcao definitiva de um
instrumento de coleta de dados e sua validacao, bem como a definicao de processos para
a aplicacao de tais instrumentos.

O documento que a seguir se apresenta é fruto de um trabalho de reflexao compartilha-
da, do qual participaram diferentes organismos internacionais, especialistas e institui-
coes publicas e privadas, tais como a Fundacao Telefonica, que financia o Instituto para o
Desenvolvimento e a Inovacao Educativa (IDIE) da OEl especializado em TIC, de renomada
competéncia na matéria e com vontade de contribuir com essa tarefa comum. Sem duvi-
da, este esforco coletivo é reflexo do firme compromisso existente na regiao com a busca
de estratégias comuns capazes de enfrentar com éxito os desafios lancados.



Mensagem da Fundacao Telefonica

As Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TIC) tornaram-se elementos de cultura
em uma era marcada pela abundancia de informacdes, linguagem digital, amplo com-
partilhamento e pela comunicacao livre de barreiras geograficas. Em uma realidade em
que muito da mediacao das relacoes humanas acontece via tecnologia, as manifestacoes
de natureza digital e a exploracao de suas potencialidades em processos de gestao, de
ensino e de aprendizagem sao cada vez mais presentes no ambiente escolar.

Essas mudancas impactam o universo da educacao, seja quando influenciam projetos
pedagdgicos ou politicas publicas. Como observar esses impactos? Como entendé-los
para tirar melhor proveito em prol da melhoria da qualidade da educacao? Que aspectos
devem ser identificados, perseguidos? Foi justamente pensando nessas questoes que o
presente material foi concebido, ou seja, com o intuito de contribuir para a compreensao
da amplitude, da sustentabilidade e da perenidade da insercao da cultura digital na edu-
cacao formal, no &mbito da Ibero-américa.

Ao lado da OEl, de representantes de ministérios da educacao de paises ibero-america-
nos e de organizacoes nao-governamentais envolvidas com a questao, a Fundacao Tele-
fonica participou ativamente do processo de construcao coletiva dos indicadores contidos
nesta publicacao, seja por meio do ambiente virtual criado para a realizacao do trabatho,
seja nas etapas presenciais, de pesquisa e debates.

A despeito da desafiadora tarefa de lidar com realidades educacionais e culturais tao
distintas, o mérito desse trabalho foi conseguir construir uma metodologia Unica, um
conjunto de indicadores qualitativos de uso de TIC e instrumentos de medicao passiveis
de serem adotados por diversos paises ibero-americanos.

O resultado final é uma preciosa ferramenta de investigacao e de avaliacao, que pode
contribuir sobremaneira no cotidiano escolar e no encaminhamento de politicas publicas
na area.

Assim, ao apoiar a formulacdo dessa metodologia, a Fundacao Telefonica acredita estar,
mais uma vez, cumprindo seu objetivo de contribuir para a melhoria da qualidade da
educacao.
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Apresentacao

CONCEPCAO DE INTEGRACAO DAS TIC NAS ESCOLAS

O estabelecimento dos indicadores e sua metodologia de pesquisa estao baseados numa
concepcao de integracao das TIC na escola que vai além da presenca de ferramentas
tecnoldgicas no espaco escolar ou do uso didatico-pedagdgico pelo professor. Trata-se
também da oportunidade e necessidade de insercdo das novas geracdes na cultura di-
gital e de aquisicao das competéncias dela decorrentes e para ela necessarias. E, ainda,
da existéncia de modelos pedagdgicos e de curriculos que déem significado educativo ao
uso das TIC.

O termo inclusao digital, ou infoinclusao, é utilizado para designar o acesso de todos ou
do maior niimero possivel de pessoas as redes de comunicacao e informacao virtuais.
Entende-se, aqui, que as novas tecnologias podem potencializar a articulacao entre
informacao, formacao e reflexao, desde que utilizadas como ferramentas da comuni-
cacao entre os sujeitos. Compreende-se ainda que a incorporacao da informacao de
modo critico depende de instrumentais que vao muito além de simples mecanismos de
divulgacao.

Fazendo uma analogia, no caso da educacao formal, esses mecanismos dizem respeito
ao que Paulo Freire chamou de leitura do mundo e leitura da palavra’, condicoes de inser-
cdo critica do sujeito social. O que se coloca é a necessidade de dominio das técnicas de
leitura das palavras, combinada com a apropriacao de todos os significados da presenca
dos sujeitos no mundo.

De modo semelhante, Magda Soares? apresenta a diferenciacao entre alfabetizacao
e letramento, sendo alfabetizacao o dominio ou aquisicao da técnica do ler e escrever
e o letramento a capacidade de lidar com diversas praticas sociais de leitura e escrita.

'Sobre isso, ver: Educagdo como prética da Liberdade (1989); Pedagogia do Oprimido (1983); Alfabetizacdo - Lei-
tura do mundo, leitura da palavra (1990).

2Soares, Magda. “Letramento e alfabetizacao: as muitas facetas”. Revista Brasileira de Educacdo, janeiro -
abril, (2004), n. 25, p. 5-17.
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Com essa concepcao pensa-se também o letramento digital como a oportunidade, mas
também a necessidade, de escrita e leitura com as novas linguagens multimidia e inte-
rativas hoje disponiveis. Nesse contexto, parte da escrita e da leitura do mundo depende
do grau de proficiéncia em pesquisa, publicacao e comunicacao, da atuacao em rede ou
em atividades de colaboracao. E, de um modo mais amplo, o letramento digital depende,
ainda, se nao da capacidade de programacao em linguagens informaticas, ao menos da
compreensao do conceito de recursos digitais e Internet e de seu funcionamento.

No entanto, nao se trata apenas de introduzir, por meio dos processos de escolarizacao
formal, as novas geracoes no mundo digital. Tendo em vista o fato de que o avanco tec-
nolégico estabeleceu um novo patamar técnico de producao, o qual ndo comporta mais o
aprendizado de determinados saberes ou procedimentos, exigindo antes a flexibilidade e
a capacidade de “aprender a aprender”, trata-se, sobretudo, do dever que o poder publi-
co tem de oferecer condicdes efetivas, via escolarizacao, para que mais e mais cidadaos
tenham acesso as novas formas de comunicacao, informacao e producao.

Portanto, a introducao do uso de computadores nas escolas nao se refere apenas a um
novo instrumento ou dispositivo inovador, e menos ainda a criacao de novos rituais pre-
tensamente cientificistas ou técnico-instrumentais, baseados no entretenimento. Trata-
se do estabelecimento de variadas fontes de consulta e pesquisa; de diferentes possibili-
dades de interacao; de légicas nao-lineares impostas pelo suporte virtual de producao e
disseminacao de informacdes e de conhecimentos; de transito em linguagens heterogé-
neas. E importante ressaltar que o potencial de uso pedagdgico dessa tecnologia nao se
da por si mesmo. Ao contrario, exige contexto e proposta. Isso quer dizer que a insercao
das TIC nas escolas depende da organizacao de situacdes concretas nas quais seu uso se
faca necessario e produtivo para alunos e professores.

O PAPEL DOS INDICADORES NO PROCESSO DE PESQUISA

O conjunto de indicadores propostos pretende informar sobre a perenidade e a susten-
tabilidade da integracao das TIC na escola e, desse modo, esta focado na gestao escolar
administrativa e pedagdgica, nas praticas de ensino e em sua relacao com as politicas
publicas vigentes.

A concepcao que embasa esta proposta ¢ a da avaliacao como recurso que permite saber
a qualidade que se tem, com vistas a induzir mudancas no sentido de alcancar a qualidade
que se pretende ter.

Pretende-se, portanto, que tais indicadores sejam capazes de informar gestores de poli-
ticas publicas e equipes de educadores sobre aspectos fundamentais da oferta e da pro-
mocao do uso das TIC nas escolas. Do ponto de vista da cooperacao internacional, eles
possibilitam o acompanhamento da integracao das TIC na educacao a fim de viabilizar
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pesquisas em comum entre paises ibero-americanos com vistas a promover a troca e o
apoio no que diz respeito as politicas implementadas e as praticas de suas escolas.

Dessa forma, a metodologia proposta apresenta aspectos que favorecem sua adocao e
disseminacao em paises com realidades educativas e organizacionais distintas. Sao eles:

1. Atende tanto as necessidades de informacao dos érgdos centrais (secretarias e
ministérios) como as dos dirigentes de escolas e do coletivo de professores;

2. E de facil aplicacao e compreensao por publico ndo especializado em avaliacao;

3. Aconducao da aplicacao do instrumento realizada diretamente pela escola gera
sua apropriacao pelo conjunto de educadores;

4. Os custos e o tempo de aplicacdo sao reduzidos.

Ressalta-se que os indicadores e toda a metodologia aqui apresentados originam-se da
necessidade premente nao de superar, mas sim de conviver dialogicamente com as ten-
sdes colocadas, por um lado, entre avaliacdes de &mbito nacional (locais) e de ambito
regional e, por outro lado, avaliacdes das politicas promovidas pelos sistemas de ensino
e das praticas escolares. O esquema a seqguir ilustra esse cenario.

Indicadores

Regional
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E importante lembrar que indicadores configuram apenas um elemento de uma avalia-
cao, uma vez que esta depende de um desenho mais amplo e aprofundado assim como
da vontade politica para elaborar uma visao contextualizada e problematizadora de pro-
gramas e politicas de educacdo. Eles subsidiam uma avaliacdo, uma vez que podem
“descrever e situar problemas mais claramente; apontar novos problemas rapidamente;
apontar lacunas referentes a metas estabelecidas em programas ou projetos; levantar
boas questoes para avaliacoes aprofundadas™. Acredita-se que os indicadores ora pro-
postos atinjam pleno éxito no cumprimento de tais funcoes.

Nas paginas seguintes o leitor podera observar os fundamentos, a estrutura e o desen-
volvimento da proposta metodolégica de estudo ora apresentada. O instrumento para
coleta de dados, no caso, um questionario, podera ser disponibilizado pelo IDIE mediante
interesse de pesquisadores ou 6rgaos publicos.

3Adaptacao livre das autoras do texto de SHAVELSON e outros.(1991).
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Introducao

O procedimento de construcao
da matriz avaliativa

Os responsaveis pelas politicas publicas educativas nos diversos paises ibero-america-
nos vém fazendo, em maior ou menor escala, investimentos de infraestrutura, capaci-
tacdo docente e producao de conteldos digitais educativos, ao mesmo tempo em que
ampliam a compreensao da importancia dessas acoes para o desenvolvimento humano
e social das futuras geracoes.

Ha, ainda, muito que problematizar, construir, refletir, experimentar e sistematizar para
que as TIC concretizem, na escola, as promessas que anunciam. Faz-se necessario ob-
servar a construcao de intervencoes educativas envolvendo incremento tecnolégico e
pratica pedagdgica no contexto das instituicoes escolares, mediadas pelas acoes das
politicas publicas.

Nesse contexto, ganha destaque a construcao de instrumentos de acompanhamento
e de parametros de avaliacao dessas politicas, assim como a percepcao de seu im-
pacto na aprendizagem e na construcao de uma educacao de qualidade no contexto
da atual sociedade.

Com essa perspectiva, o IDIE desenvolveu o projeto Indicadores Qualitativos de Integracao
das TIC na Escola, que foi organizado em trés etapas:

1. Definicdo da matriz avaliativa (2008].

2. Construcao de instrumentos e metodologias de coleta e analise de dados e apli-
cacao de um piloto (2009).

3. Consolidacao da metodologia de pesquisa (2010).
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PRIMEIRA ETAPA:
DEFINICAO DA MATRIZ AVALIATIVA

Na primeira etapa do projeto, o IDIE promoveu, ao longo de 2008, uma série de debates e
didlogos a respeito da construcao desses indicadores, com a colaboracao de 27 especia-
listas, de 14 paises. Participaram desse processo, especialistas em TIC da OEl, represen-
tantes de portais ministeriais que integram a Relpe (Rede Latino-Americana de Portais
Educativos), do programa EducaRede da Fundacao Telefénica e de outras instituicdes que
tratam dessa tematica, tais como Cepal (Comissao Econémica para a América Latina e o
Caribe), Secretaria-Executiva da Relpe, Aecid (Agéncia Espanhola de Cooperacdo Inter-
nacional), Virtual Educa e CGl.br (Comité Gestor da Internet no Brasil).

Essa primeira etapa resultou no documento “Indicadores Qualitativos da Integracdo das
TIC na Educacao: Proposicoes™, no qual foi proposta uma matriz avaliativa composta por
trés dimensoes: Politicas Publicas, Escola e Egressos.

Tal matriz foi posteriormente atualizada e passou a ter como foco de investigacao os alu-
nos e nao os egressos do sistema. A dimensao Politica Publica permanece com o carater
de dados de contorno para as demais dimensoes.

MATRIZ DE AVALIACAO

Integracao das TIC na escola

Politicas publicas

A dimensao escola foi indicada pelo IDIE e por seus parceiros como primeiro locus de in-
vestigacao para a elaboracao de indicadores comuns aos paises da regido ibero-americana.

“Ver documento completo em www.oei-idietics.org/spip.php?article27 (consulta: marco de 2011).
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SEGUNDA ETAPA:
O PILOTO E AS REVISOES IMPLEMENTADAS

Na segunda etapa do projeto, a matriz avaliativa, na dimensao Escola, foi testada em uma
rede publica de ensino. Por meio de acordo firmado entre o Escritério Regional da OEl no
Brasil, a Fundacao Telefonica e a Secretaria de Educacao do municipio de Sao Paulo, em
novembro de 2009, foi realizada a aplicacao do piloto em 98 escolas publicas.

A partir dos resultados desse piloto, o IDIE fez uma revisao da proposta metodoldgica
inicial, com o objetivo de aperfeicoar a proposicao inicial.

As principais mudancas implementadas foram:

1. Reformulacao de alguns itens do instrumento de pesquisa — questionario - e in-
sercao de novas questdes, com o objetivo de melhorar aspectos como precisao,
finalidade e linguagem das questoes.

2. Revisao de alguns procedimentos de comunicacao e capacitacao inicial com o
grupo de educadores responsavel por aplicar a pesquisa na escola.

3. Inclusdo de um “quadro avaliativo” sobre cada indicador, no qual o grupo de
professores deve registrar seu posicionamento a respeito da situacao de sua
escola.

4. A dimensao Escola, proposta inicialmente com oito indicadores, foi reestrutura-
da em quatro indicadores, a fim de proporcionar maior coesao e peso a cada um
deles.

Apresentamos abaixo os quatro Indicadores que compdem a Dimensao Escola:
Disponibilidade de TIC.
Organizacao da escola para uso das TIC.
Formacao dos educadores para uso das TIC.

Presenca das TIC nas praticas pedagogicas.
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TERCEIRA ETAPA:
CONSOLIDACAO DA PROPOSTA

A terceira e Ultima etapa do projeto ocorreu com a realizacao do Seminario Internacional
“Indicadores Qualitativos sobre a Integracdo das TIC nas Escolas”, realizado em abril de
2010, em Sao Paulo, com a participacao de representantes de Ministérios de Educacao,
do Programa EducaRede’e instituicoes de pesquisa que atuam com tecnologia educativa
em paises ibero-americanos.

No Seminario, além da apresentacao da experiéncia piloto, os participantes realiza-
ram uma revisao critica da proposta metodoldgica, apontando adaptacdes necessa-
rias para que a metodologia pudesse de fato ser disseminada e utilizada em toda a
regidao ibero-americana.

A proposta assim consolidada resultou nesta publicacdo, que apresenta as informacdes e
orientacoes necessarias para a implementacao da pesquisa em diferentes realidades edu-
cativas, possibilitando que gestores publicos monitorem e avaliem a integracao das TIC nas
escolas por meio de um conjunto de indicadores que podem subsidia-los em suas acoes.

5Agradecemos a colaboracdo da Fundacao Telefonica na Colombia, que aplicou um piloto dos indicadores e
sua metodologia no marco do programa Aulas Fundac&o Telefénica (AFT), implementado nesse pais, cujos
resultados e andlises foram debatidos com o IDIE da OEl e aportaram importantes dados a esta proposta.
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Parte A

Proposta metodologica
para avaliacao da integracao das TIC
nas escolas

As dimensoes sao agrupamentos de tracos ou caracteristicas, referentes aos aspectos
de uma instituicao ou de um sistema, sobre os quais se emite juizo de valor e que, em seu
conjunto, expressam a totalidade do objeto a ser investigado.

Os indicadores representam algum traco ou caracteristica de uma dimensao. Por meio
deles, pode-se observar, medir, qualificar e analisar determinada situacao. Os indicado-
res devem apontar aspectos e constituem sinalizadores de um contexto maior, que é a
dimensao.

MATRIZ DE AVALIACAO - DIMENSAOQ ESCOLA

Organizacao da

Disponibilidade escola para uso

de TIC das TIC

Presenca das
TIC nas Praticas
Pedagogicas

Formacao para
ouso das TIC

Esta proposta metodoldgica serd apresentada em quatro etapas: construcao do instru-
mento, definicao do universo amostral, método de coleta de dados e tratamento e inter-
pretacao das informacoes coletadas. A divisdo em etapas tem fins meramente didaticos,
pois ha uma relacao imbricada entre elas.
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1. CONSTRUCAO DO INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

O Questionario, instrumento de coleta de dados, esta estruturado mediante os quatro
indicadores, retomando: 1. Disponibilidade de TIC; 2. Organizacao da escola para uso das
TIC; 3. Formacao dos educadores para uso das TIC; e 4. Presenca das TIC nas praticas
pedagdgicas.

1.1 Construcao dos itens

A construcao dos itens ou questdes que avaliam os indicadores citados foi orientada pe-
los seguintes critérios:

as respostas possiveis para cada item devem informar sobre algum
aspecto referente a integracao das TIC na escola;

os itens formulados devem apresentar légica e coeréncia
entre a pergunta e as alternativas de respostas;

nao deixar duvida sobre o que é demandado e sobre o que
se pretende saber/aferir;

ha itens que aferem diretamente o indicador e outros
que o aferem de forma complementar ou secundaria;

a abrangéncia dos itens formulados deve oferecer
subsidios suficientes para a analise do objetivo proposto, ou seja, verificar o me-
nor ou maior nivel de integracao das TIC nas escolas, segundo todos os indica-
dores estabelecidos.

considerou-se a viabilidade de aplicacao de cada questao no
contexto da metodologia proposta, que previa a resposta coletiva na escola.

o instrumento deve atender a diferentes contextos educativos,
sendo passivel de uso em outros paises.

As questdes do instrumento agrupam-se em trés categorias:

estao divididas em dois grupos - (1) aquelas que permitem
uma Unica resposta e (2) as que permitem uma ou mais respostas. Para o se-
gundo grupo, a orientacdo é que os respondentes assinalem apenas as praticas

28



PROPOSTA METODOLOGICA PARA AVALIACAO DA INTEGRACAO DAS TIC NAS ESCOLAS

mais usuais ou mais frequentes, evitando que marquem todas as alternativas ou
que deem o mesmo peso para as praticas habituais e para as praticas esporadi-
cas, o que poderia gerar uma falsa informacao para a anélise do objeto.

no primeiro caso, o grupo de professores se
posiciona sobre o objeto do item e o critério de definicdo da pontuacao ¢ a per-
cepcao da maioria. No segundo caso, os respondentes levantam a mao e cabe ao
mediador anotar o total de respostas individuais para cada questao.

nelas os respondentes sao chamados a pormenorizar
uma situacao ou ampliar o repertério argumentativo sobre algum tema central
em relacao a integracao das TIC na escola. Essas questoes sao respondidas pelo
coletivo.

Apresentam-se a seguir exemplos das trés categorias citadas:

EXEMPLO 1: Questoes objetivas, que permitem uma ou mais alternativas

Sobre a presenca das tecnologias no Projeto Pedagogico da escola, pode-se di-
zer que:

.

As tecnologias aparecem de forma transversal no Projeto Pedagdgico, pois ja
estdo amplamente incorporadas as praticas da escola.

Existem propostas de uso pedagdgico das TIC com a indicacao de seus objeti-
vos, estratégias e avaliacao sobre esse uso no Projeto Pedagdgico da escola.

Existem mencdes ao uso pedagogico das TIC no Projeto Pedagdgico da escola.
Nao ha referéncias ao uso pedagogico das TIC no Projeto Pedagdgico da escola.

O grupo nao conhece suficientemente o Projeto Pedagdgico da escola para se
posicionar.

Quais as principais mudancas provocadas na gestao pedagdgica em funcao do
uso dos computadores e internet nesta escola”?

Duracao das aulas (por exemplo, aulas duplas).

Agrupamento dos alunos (turmas integradas por alunos de idades e séries
distintas).
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Promocao e aumento do uso dos espacos de aprendizagem por parte dos
alunos (sala de informaética, biblioteca, etc.).

Promocao e aumento do desenvolvimento de trabalhos por projetos.

Promocao e aumento do desenvolvimento de atividades pedagdgicas entre
professores.

Nenhuma das mudancas citadas.

EXEMPLO 2: Questoes coletivas e individuais

Vocés acham que o tempo médio gasto para o conserto de computadores com-
promete as atividades planejadas com os alunos?

Sim
Nao

Quantos docentes realizaram seu ultimo curso sobre o uso pedagdgico de com-
putadores e internet®:

Ha menos de dois anos.
H& mais de dois anos.

Nunca realizei.

EXEMPLO 3: Questao dissertativa

Listem 3 fatores que contribuem para a integracao das TIC nas escolas:

¢A linguagem utilizada nessas perguntas foi adaptada para que elas facam sentido no contexto da leitura
deste livro. No questionario entregue as escolas € utilizada uma forma de tratamento direto, assumindo um
tom de conversa com os respondentes. Por exemplo: Quando vocés frequentaram seu ultimo curso sobre o
uso pedagdgico de computadores e internet?
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Além das trés categorias de questoes expostas acima, ha também um conjunto de itens
para a obtencao de informacoes sobre as escolas e os respondentes, cujos objetivos sao:

1) Obter o perfil da instituicao escolar, observando: nimero de profissionais da escola,
numero de turnos, total de matriculas, total de docentes, localizacdo (se urbana ou rural).

2) Obter dados referentes a representatividade dos respondentes, observando: o peso do
grupo respondente no universo de professores da escola e no universo da rede/sistema
de ensino.

1.2. Organizacao do Instrumento

O questionario é composto de 51 itens. Dentre eles, 16 solicitam informacoes sobre a escola
e os respondentes, sendo 9 destinados a identificacao e caracterizacao da escola, 3 a identi-
ficacdo do responsével pelo apontamento das respostas e/ou envio on line, 2 a avaliaco dos
respondentes acerca do Questionario e 2 a identificacao numérica do grupo de respondentes.

As perguntas relacionadas aos quatro indicadores propriamente ditos somam 33 e dis-
tribuem-se de acordo com o quadro abaixo. Ha ainda 2 questdes complementares, uma
para cada grupo respondente, nas quais é solicitado que sejam listados trés fatores que
contribuem para a integracao das TIC nas escolas.

Distribuicao dos itens do questionario de acordo com os indicadores

Organizacao Formacao Presenca
Grupo Disponibilidade da escola dos das TIC nas Total
respondente de TIC parausodas educadores praticas
TIC sobre TIC pedagdgicas

Grupo gestor 9 1 2 - 12
Grupo de
professores 4 6 5 6 21
Total 13 7 7 6 33

A construcao do Instrumento considera aspectos como sequéncia ldgica das perguntas,
apresentacao grafica, recursos de comunicacao visual e tempo de resposta a cada item
e ao total do Instrumento.

O questionario tem duas partes: a Parte |, destinada ao grupo gestor da escola - compos-
to, por exemplo, de diretor, assistente de direcao e coordenador pedagdgico - e a Parte
I, destinada ao coletivo de professores. Essa organizacao permite incorporar diferentes
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pontos de vista em funcao das especificidades de cada grupo respondente. Gestores e
professores desenvolvem atividades diferenciadas e assumem, por isso, papeéis distintos
em relacdo ao grupo escola, a comunidade do entorno e ao sistema de ensino.

Na Parte Il ha quatro quadros avaliativos. Apos responder ao conjunto de questoes, o grupo
de professores deve se posicionar em relacao a cada indicador, sinalizando cor verde para
“satisfatério”, cor amarela para “regular” ou cor vermelha para “ruim”. Essa proposta esta
vinculada a um dos objetivos do Instrumento, que é fomentar a reflexao na escola sobre
suas condicoes e praticas. Espera-se também que esse seja um momento para a escola
reforcar o compromisso com as informacdes que esta prestando ao se auto-avaliar.

A organizacao do Instrumento considera também fatores relacionados ao método de co-
leta dos dados e a sua aplicabilidade em diferentes contextos:

1. O publico respondente pode ser de educadores cuja familiaridade com questio-
narios dessa natureza e praticas avaliativas seja bastante diversificada.

2. Otempo destinado a Parte Il do questionario deve ser de aproximadamente uma
hora, pois, na organizacao das escolas, via de regra, esse € um tempo médio
destinado a reunides pedagodgicas. Isso nao impede que a escola se organize
para responder ao questionario em etapas.

1.3 Adaptacao do instrumento a realidade local

Os itens do questionario que dizem respeito a identificacdo e caracterizacao da escola
e dos respondentes devem ser adaptados a realidade de cada localidade, j& que a orga-
nizacao de cada sistema de ensino é diferenciada. O mesmo vale para a caracterizacao
do grupo de respondentes da Parte |, que, de modo geral, é constituido pela equipe que
conduz a escola do ponto de vista administrativo e pedagdgico. Esse tipo de adequacao é
inerente a um instrumento que pretende servir a diferentes contextos.

Dessa forma, é importante que, antes da aplicacao do questionario, seja feito um pré-tes-
te do Instrumento, j& com todas as adaptacoes necessarias. Esse procedimento permite
que a equipe técnica responsavel pela aplicacdo da pesquisa confira maior precisao ao
Instrumento quanto a linguagem e termos utilizados e aos detalhes da aplicacao no que
diz respeito ao tempo necessario para a discussao das questoes.

Sugere-se, ainda, que seja elaborada uma versao do questionario para o mediador dos
trabalhos, contendo exemplos e “dicas” para as questdes que o pré-teste apontar como
mais complexas e que demandem maior concentracao do grupo ou mais tempo para seu
preenchimento. Trata-se de um apoio didatico.
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2. DEFINICAO DO UNIVERSO DA PESQUISA

A depender das condicoes e necessidades locais, a sugestao é que o universo de escolas
em que se pretenda aplicar o questionario seja definido por meio de amostra aleatéria’,
em detrimento de um procedimento censitario®.

Para a geracao de resultados véalidos, indica-se que a pesquisa seja aplicada num per-
centual de 20% sobre o total da populacao, ou seja, das escolas. Deve-se considerar
possiveis “quebras” nesse percentual em funcdo de contratempos que possam ocorrer
nas escolas escolhidas e também de escolas que tenham seus dados invalidados para a
geracao de resultados devido a forma como as questoes forem respondidas.

Nos quadros abaixo, sao elencados critérios de inclusao e de exclusdo da populacao,
para definicao do universo amostral.

Critérios de inclusao Justificativa

Focar na faixa etaria que recebeu maiores investimentos
das politicas publicas proporciona melhores condicdes

(LS E RGN S I RIEE ) o515 comparabilidade entre os paises ibero-americanos.
ensino no qual o uso pedagagico

das tecnologias esteja mais ) . o )
consolidado em ambito No Brasil, assim como na maioria dos paises, o foco das

internacional. politicas publicas ocorreu inicialmente, e ainda é mais
presente, no nivel de ensino que atende criancas de 7 a
15 anos.

Um fator importante para julgamento é analisar o
comportamento das escolas de pequeno, médio e
grande porte em relacao as questdes propostas,
tentando verificar nos resultados obtidos a existéncia de
diferenciais.

2.Incluir escolas de perfis
diferenciados quanto ao porte.

Num determinado territdrio, ha realidades bastante
e s e lTRE B e s distintas. Considerar escolas quanto a diversidade

periféricas e centrais. de contextos sociais pode ser um critério gerador de
qualidade para a amostra.

(continual

’A mostra aleatéria simples (AAS) é uma mostra escolhida de tal forma que cada item ou pessoa que a in-
tegra tem a mesma possibilidade de ser incluida. Se a populacao tem um tamanho N, cada pessoa dessa
populacdo tem a mesma probabilidade, igual a 1/N, de entrar na mostra. Uma tabela de nimeros aleatérios
é utilizada para sortear os elementos da amostra. Pode-se utilizar também uma funcao randémica em uma
planilha de célculo.

SEstudo de todos os elementos da populacgéo.
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Critérios de inclusao Justificativa

Ter um grupo de respondentes em que todos tenham o
mesmo referencial a partir do qual devam se posicionar
é importante. Enfatiza-se assim a necessidade de certa
homogeneidade a cada grupo respondente. Exemplos de
grupos homogéneos: professores que atuam no mesmo
4. Uniformidade no publico periodo de aulas, que lecionam para a mesma etapa/

respondente.* nivel de ensino, que participam de horario de trabalho
coletivo ou que tém as maiores jornadas de aula. Isso ndo
implica, contudo, que o questionario deva ser aplicado
apenas a um grupo. Pode ser aplicado a professores de
grupos distintos, possibilitando a comparabilidade entre
grupos no ambito da escola e do sistema.

E importante notar a representatividade dos
respondentes, observando o peso desse grupo no
universo de docentes da escola. Alguns exemplos de
critérios possiveis para a escolha desses educadores
S e R E S R seria a jornada de trabalho (aqueles que tiverem maior
respondente.* jornada) e o tempo de permanéncia na escola (aqueles
que estiverem na escola ha mais tempo). A ideia é incluir
o0s educadores que possuem melhores condicoes para
falar sobre a escola, como uma forma de qualificar
melhor o grupo respondente.

* Note-se que o recorte do publico respondente a ser pesquisado tem interseccdo com o recorte feito para a
definicao das escolas a serem pesquisadas.

Critérios de exclusao Justificativa

Grupo de respondentes de complexos educacionais,
1. Escolas que tenham perfil esportivos e culturais e espacos publicos multiplos
diferenciado quanto ao uso, ou escolas que atendam a outros niveis podem gerar
funcionamento e organizacao. distorcao em relacao ao universo escolhido para ser
representado na pesquisa.
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3. METODO PARA A COLETA DE DADOS

O método para a coleta de dados prevé a aplicacao do Questionario pela propria escola,
de forma coletiva, e pressupde algumas medidas e procedimentos por parte do 6rgao
responsavel pela aplicacdo da metodologia a fim de garantir o éxito da avaliacao.

O diferencial desta metodologia, embora ela ndao prime pelo ineditismo, estd na dimensao
coletiva, participativa e colaborativa, na medida em que se cria um espaco de interlocu-
cao entre os atores de cada escola, e entre as escolas e os atores? do sistema de ensino,
destinado a avaliacao e implementacao de politicas publicas.

A seqguir serao expostos procedimentos fundamentais para o sucesso da coleta de dados.

A Parte | do Questionario deve ser respondida pelo grupo gestor da escola em uma reu-
nidao marcada exclusivamente para essa atividade. As respostas as questoes devem ser
feitas de forma coletiva.

A Parte Il do Questionario deve ser aplicada em um momento em que se possa reunir o
grupo de professores j& previamente delimitado pelos critérios adotados para definicdo
dos respondentes. A reunido deve ser conduzida por um educador que farad o papel de
mediador. E importante alguns cuidados na escolha desse educador:

O mediador deve ter um perfil convergente com os pressupostos da metodologia
de aplicacao dos Indicadores. Dificil sera discutir a situacao educativa da escola
se esse mediador tiver, por exemplo, uma postura rigida, severa, tendenciosa e
nao transparente durante os trabalhos. Ele deve ter uma atitude profissional que
favoreca a discussao e deve conseguir mediar as situacoes de conflito, fazendo
com que a troca de percepcoes ocorra. Deve também se preocupar em garantir
voz a todos, com o objetivo de obter a avaliacao da escola de forma amplamente
participativa.

Envolver os professores na escolha do mediador pode diminuir a resisténcia que
eles venham a ter em relacao ao processo da avaliacao, além de comprometer
mais o grupo com o bom andamento dos trabathos.

E importante que o drgao responsavel prepare e apoie ao maximo os diretores de escola
e os mediadores para a discussao junto aos professores. As medidas propostas nesse
sentido sao:

?Entende-se por ator qualquer pessoa ou grupo de pessoas que dispoe de determinada capacidade de acao
efetiva consciente em um contexto social delimitado.
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Realizacao de uma reuniao para apresentar os objetivos da avaliacao e da me-
todologia aos diretores de escola e aos mediadores. Essa acao possibilita nao
apenas dirimir ddvidas sobre as questdes incluidas no Instrumento, o tempo
previsto para aplicacao e a forma de conducao dos trabalhos pelo mediador, etc.
como também dialogar sobre o objetivo da avaliacao. Trata-se de um momento
de reflexao da escola sobre suas praticas, em que os educadores podem con-
frontar opinides e percepcoes acerca do uso pedagogico das tecnologias naque-
la comunidade escolar e estabelecer ou fortalecer uma ponte de comunicacao
com o sistema de ensino. Enfatiza-se a inadequacao de se conduzir essa pesqui-
sa a revelia dos participantes nas situactes em que sao objeto de investigacao
e de possivel acao.

Elaboracao de texto de orientacdes para apoiar o mediador quanto ao Instru-
mento proposto e quanto a postura que deve assumir na coordenacao dos tra-
balhos junto aos professores. A linguagem adotada nesse material deve ser co-
loquial e apresentar de forma clara e explicita os objetivos do trabalho, o papel
e o interesse de cada segmento envolvido (escola, 6rgado gestor da Educacéao).

Envio de uma carta do gestor do sistema de ensino a todas as escolas partici-
pantes, solicitando empenho e a observancia a pontos relevantes da metodolo-
gia proposta, tais como: o Questionario deve ser respondido em uma discussao
coletiva; quem pode responder a Parte | e a Parte Il; como registrar as declara-
coes dos respondentes em cada questao.

Monitoramento das escolas durante o periodo destinado a aplicacao do Ques-
tionario com a finalidade de apoia-las e estimula-las a participar da avaliacao.

Organizacao e acompanhamento da execucao do cronograma de aplicacao do
Instrumento nas escolas.

Subsidio as escolas nas suas duvidas sobre o método de coleta de dados e o
Instrumento durante o periodo de aplicacao.

0 dérgao responsavel também deve tomar medidas destinadas a proporcionar confianca
a escola e convencé-la do mérito da pesquisa. Investir na fase preparatéria, buscando
adesao e comprometimento dos educadores na organizacao dos trabalhos, pode garantir
que a avaliacao seja incorporada como uma acao perene, necessaria para retroalimentar
a escola e o sistema. Para tanto, é preciso considerar os seguintes pontos:

O envolvimento da escola com a participacao na pesquisa é fundamental. Uma
vez que a participacao da escola deve se dar por adesao, cria-se a necessidade
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de “estimular a demanda”: a equipe responsavel pela pesquisa deve somar es-
forcos para que a escola perceba e assimile a importancia da avaliacao proposta.

Deve-se objetivar que todo o grupo escola seja aderente a proposta, ndo somen-
te o grupo gestor. Tal atitude contribui para diluir uma situacao muito comum
nas escolas, quando as decisoes sao tomadas apenas pelos diretores escolares.
Decisdes das quais a escola como um todo nao participa ocasionam um envolvi-
mento protocolar e burocratico dos educadores e se contrapoem a uma partici-
pacao mais ativa e consciente do grupo escola.

Quanto mais energia o0 6rgao responsavel investir no processo de assimilacao
dos pressupostos da metodologia de avaliacao por parte das escolas, menos
preocupacao ele terd com o acompanhamento durante o periodo de aplicacao
do Instrumento.

A divulgacao dos resultados do pré-teste pode dirimir qualquer tipo de duvida
sobre a intencao da pesquisa e ao mesmo tempo diluir as insegurancas e re-
ceios dos respondentes sobre o processo avaliativo e suas finalidades.

4. TRATAMENTO E INTERPRETACAO DOS DADOS COLETADOS

Os dados do questionario poderao ser coletados por meio de formularios em papel ou
formularios eletronicos acessados pelas escolas e armazenados em um banco de dados.

Com todas as respostas organizadas em planilhas e tabelas, a primeira verificacao dos
dados é realizada para que sejam detectados e eliminados registros incompletos (escolas
que iniciaram o preenchimento de respostas e pararam sem completar o instrumento) ou
vazios (escolas que entraram, fizeram seu registro, mas n&o enviaram dados).

Em sequida, é realizada uma verificacao dos dados em que sdo procuradas inconsis-
téncias. Isso é feito por meio da comparacao entre as respostas de uma mesma escola
em que seria de esperar que houvesse coeréncia, por exemplo: cotejo do niumero de
presentes na reuniao com o nimero de respondentes das questoes em que foram ta-
buladas respostas individuais. Se o niumero de respondentes for diferente do niumero de
presentes informados, ha uma discrepancia nos dados, e a escola deve ser descartada
da amostra.

Também podem ser comparados os dados fornecidos pela equipe gestora com os dados
preenchidos pelos professores, que devem manter coeréncia entre si. Hipoteticamente,
se for informado que um equipamento nao existe e depois ele for pontuado na questao
referente a frequéncia de uso, a escola é descartada da amostra.
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Ainda com base nos dados da planilha, serdo descartadas as escolas que enviarem res-
postas que nao estejam de acordo com a pergunta. Por exemplo: a equipe deveria infor-
mar o numero de equipamentos em cada espaco, mas por um entendimento equivocado,
assinalou-se apenas com X os campos de respostas.

Por fim, serao conferidas as respostas anotadas nos questionarios impressos com as
digitadas no sistema, descartando-se as escolas em que houver diferencas. Esse proce-
dimento deve ser realizado de forma amostral, como uma checagem de problemas que
podem ocorrer no momento em que os dados coletados no questionario impresso sao
inseridos na base digital de dados.

Depois da eliminacao das escolas que apresentam inconsisténcias, € feita a organizacao
dos dados presentes na planilha: contagens, somatdrios e totalizacdo por questoes, de
acordo com o tipo de dado e a forma como a pergunta foi feita.

As perguntas dissertativas devem ter um tratamento diferenciado, que passe por um processo
de agrupamento e categorizacao de acordo com temas/assuntos, para posterior quantificacdo.

A partir desse momento as informacoes estao prontas para ser submetidas a trés niveis
de anélise.

1. Decorrente apenas da prépria informacao que o item oferece.
2. Decorrente do cruzamento de informacdes que dois ou mais itens oferecem.

3. Decorrente dos dados de contorno, que sao os provenientes da realidade edu-
cativa da escola (compostos pelo atendimento da demanda, quadro de pessoal
ou maddulo escolar, tipos de atendimento que a escola oferece] e das politicas e
programas de TIC vigentes.

A anélise também poderd se beneficiar de dados socioecondmicos sobre o territério e
a populacao atendida nas escolas. Essa proposta tem como objetivo proporcionar uma
leitura mais qualificada das informacdes e, consequentemente, do objeto de estudo.

O diagrama abaixo representa os niveis de analise possiveis:

Informacdes obtidas na coleta de dados

Dados da realidade educativa da escola
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A despeito de todas as interpretacoes e andlises que possam ser feitas pela instituicao
responsavel pelo tratamento dos dados, tem especial importancia a leitura e interpre-
tacao dos dados considerando a apreciacao dos professores, ou seja, como eles qualifi-
cam a situacao da escola em relacao a cada indicador. Isso deve ser feito por meio dos
quadros que aparecem ao final de cada etapa do Instrumento de coleta de dados. Essas
informacoes deverao ser um parametro a mais para a analise e comparacado com as de-
mais informacdes coletadas.

Para finalizar esse processo, sugere-se a realizacao de um encontro com os educadores
que participaram da aplicacdo da pesquisa para apresentacao dos resultados. Essa acao
é importante nao sé para dar uma devolutiva as escolas participantes como também para
fortalecer o didlogo na escola e entre a escola e os gestores do sistema de ensino, crian-
do e fortalecendo uma concepcao transparente e democratica de gestao publica.

39






Parte B

Apresentacao da matriz avaliativa
da dimensao escola

A MATRIZ AVALIATIVA DA DIMENSAQ ESCOLA

Organizacao da
escola para uso
das TIC

Disponibilidade
de TIC

Presenca das
TIC nas Praticas
Pedagogicas

Formacao para
ouso das TIC

Como informamos anteriormente, a matriz avaliativa proposta conta com quatro indi-
cadores. Cada indicador é acompanhado por um conjunto de descritores. A partir dos
descritores, os itens, ou seja, as questdes, sao construidos a fim de gerar resultados
que serao interpretados tendo como ponto de referéncia o indicador que esta sendo ana-
lisado. Para maior refinamento e qualificacao dos resultados obtidos é recomendavel
realizar cruzamentos com outros dados, a partir dos resultados obtidos em outros itens.

Para uma melhor compreensao dos resultados gerados por cada descritor, apresentare-
mos graficos e tabelas construidos hipoteticamente.
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Sobre os quadros dos descritores

Enquanto as dimensoes de uma matriz representam aspectos de uma visao ampla da
realidade em estudo, os indicadores sao a forma de analisa-la mais detalhadamente.

Os descritores, por sua vez, demonstram os desdobramentos de cada indicador.

Os itens representam, no instrumento, a forma como os indicadores, e mais especifica-
mente, os descritores serao pesquisados.

As categorias propostas para construcao e analise dos indicadores referentes a dimen-
sao Escola sao apresentadas por meio dos seguintes quadros:

esta relacionado diretamente ao Indicador. Em conjunto delimitam a
abrangéncia do indicador e individualmente especificam o que sera investigado.

informacdes necessarias para elaboracdo dos itens (questdes).
identificacao do grupo respondente.

forma como os descritores serao pesquisados no instru-
mento de coleta. Trata-se da reproducao dos itens referentes a cada descritor
no questionario proposto.

é a informacao direta que se espera obter com determinado
item.

sao as possibilidades de cotejamento dos dados obtidos entre
diferentes descritores propostos com a finalidade de enriquecer a analise dos
dados de cada descritor.

entendimento dos resultados obtidos em re-
lacdo ao indicador propriamente dito.

esclarecimentos sobre a construcao de algum item ou sobre a
apresentacao de seus resultados.
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QUADRO RESUMO DOS INDICADORES E SEUS DESCRITORES

INDICADOR 1
Disponibilidade de TIC

1.1 Razado n° de alunos por computador para uso pedagdgico por turno.

1.2 Quantidade de computadores para uso pedagdgico por tipo de conexao a internet (com excecao dos
portateis).

1.3 Existéncia e quantidade de computadores portateis para uso pedagdgico e administrativo.

1.4 Percentual de computadores quebrados ou obsoletos.

1.5 Tempo de existéncia dos computadores para uso pedagégico na escola.

1.6 Tempo médio de conserto dos computadores.

1.7 Apreciacdo dos professores quanto a disponibilidade de computadores.

1.8 Apreciacdo dos professores quanto a relacao entre o tempo de conserto dos computadores e a
realizacdo das atividades pedagdgicas planejadas.

1.9 Existéncia e quantidade de outros equipamentos tecnoldgicos disponiveis para uso pedagodgico.

1.10 Apreciacao dos professores quanto a disponibilidade de softwares.

1.11 Existéncia e variedade de softwares educativos.

1.12 Relacao entre a velocidade da conexao com a internet e as formas de uso do computador.

1.13 Existéncia de atividades pedagdgicas utilizando as TIC no contraturno escolar.

INDICADOR 2
Organizacao da escola para uso das TIC

2.1 Existéncia e natureza da presenca das TIC no Projeto Pedagdgico (PP) da escola.

2.2 Existéncia e grau de importancia dos temas relacionados as TIC no planejamento escolar coletivo.
2.3 Existéncia de avaliacao coletiva sobre o uso pedagégico das TIC e sua relacdo com o planejamento escolar.
2.4 Existéncia e natureza de mudancas na gestao pedagdgica em funcao do uso das TIC.

2.5 Existéncia e natureza de mudancas nas rotinas administrativas em funcao do uso das TIC.

2.6 Distribuicdo dos computadores nos ambientes da escola.

2.7 Existéncia e natureza de apoio aos professores para uso pedagdgico das TIC.

2.8 Existéncia e natureza do acesso da comunidade as TIC na escola.

INDICADOR 3
Formacao dos educadores para o uso das TIC

3.1 Tipos dos cursos de formacao frequentados pelos professores para o uso pedagdgico de computa-
dores e internet.

3.2 Conteldos dos cursos de formacao frequentados pelos professores para o uso pedagdgico de com-
putadores e internet.

3.3 Atualizacdo da formacao dos professores para o uso pedagdgico de computadores e internet.

3.4 Tipos de cursos de formacao frequentados pela equipe gestora para o uso pedagégico de computa-
dores e internet.

3.5 Tipos de abordagens dos cursos de formacao frequentados pela equipe gestora para o uso pedagd-
gico de computadores e internet.

3.6 Pertinéncia entre a formacao frequentada e as necessidades da pratica docente.

3.7 Familiaridade dos professores com ambientes virtuais destinados ao aprimoramento profissional.

INDICADOR 4
Presenca das TIC nas praticas pedagdgicas

4.1 Natureza do uso de computadores e internet no planejamento pedagdgico docente.

4.2 Objetivos dos professores com relacdo ao uso pedagégico dos computadores e internet.
4.3 Estratégias dos professores com relacdo ao uso pedagogico dos computadores e internet.
4.4 Frequéncia do uso pedagdgico de equipamentos de TIC pelos professores.

4.5 Existéncia e natureza da avaliacao sobre o uso pedagdgico das TIC na pratica docente.

4.6 Fontes de acesso a materiais educativos digitais.
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Disponibilidade de TIC

“Um aspecto interessante a considerar quando se trata de TIC na educacdo é o
acesso a novas tecnologias dentro das escolas. O tema do acesso remete a duas
questdes principais: de um lado, questdes relativas aos recursos tecnolégicos
disponiveis para estudantes e professores nos estabelecimentos educacionais;
de outro, questdes relacionadas a ‘densidade informatica’ - isto é, a taxa de estu-
dantes por computador -, um fator que condiciona o 'uso efetivo” que estudantes
e alunos podem fazer das TIC.”

Guillermo Sunkel, As TIC na educacdo na América Latina: visGo panoramica.

A disponibilidade das TIC diz respeito as condicdes relativas a infraestrutura fisica e ao
acervo de equipamentos tecnoldgicos presentes nas escolas para uso pedagoégico e ad-
ministrativo. Derivam desses dois fatores outros que permitem conhecer quais as condi-
cdes concretas existentes para o desenvolvimento de praticas de ensino que utilizam as
TIC. Dentre eles, pode-se destacar os seguintes:

Qual é a quantidade de computadores na escola com e sem acesso a internet e em que
espacos da escola eles se encontram? Qual é a razao (densidade) de computadores por
aluno e por turno? Como os professores avaliam a quantidade de computadores que a
escola possui? A velocidade de conexao é boa em relacdo as necessidades de uso da
escola? Os computadores portateis sdo para uso administrativo ou pedagdgico? Quantos
computadores quebrados ou obsoletos existem? Os computadores sao consertados com
qual periodicidade? Isso interfere no trabalho do professor? A escola possui outros equi-
pamentos tecnolégicos, além dos computadores? A quantidade e variedade de softwares
oferece opcoes de trabalho diversificadas para o professor? Ha também questoes que
nos dao algumas pistas para a analise: ha quanto tempo os computadores foram insta-
lados nessa escola? No contraturno escolar sao desenvolvidas atividades com as TIC?

Os aspectos que envolvem a investigacao sobre a Disponibilidade de TIC sao primordiais
e condicionantes de outros. Os descritores aqui propostos buscam, portanto, ampliar a
abrangéncia e profundidade com que se observa a disponibilidade das TIC no contexto
escolar a fim de ampliar as possibilidades de se inferir, apontar caminhos ou obstaculos
em relacao a essa temética.

Trata-se de qualificar dados classicos, tendo como paradigma o olhar para o cotidiano
escolar, numa tentativa de conhecer de que forma determinados aspectos da disponibi-
lidade de tecnologia reverberam no trabalho pedagdgico.

Busca-se, ainda, um olhar que permita inferir sobre inferir sobre as mudancas, os novos
arranjos e dinamicas experimentados pelos sistemas de ensino para o uso pedagdgico
das TIC, como, por exemplo, a localizacao dos computadores na escola em diversos espa-
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cos da escola (salas de aula, em bibliotecas, equipamentos portateis). Portanto, tem-se
aqui uma nova variavel em relacao a Disponibilidade de TIC: uma estreita relacao com o
modelo pedagdgico previsto para seu uso, considerando-se seu impacto direto na leitura
das informacoes sobre densidade, tipos de uso, etc.

Uma vez que a equacao do fator Disponibilidade de TIC é ainda muito dificil na maioria dos
sistemas de ensino, tais indicadores sdao fundamentais no apoio as politicas em buscas de so-
lucdes pertinentes em relacao aos objetivos de cada programa de uso de TIC implementado.

Este indicador informa sobre a quantidade de escolas sequndo a distribuicao de compu-
tadores e o tipo de conexdo a internet; a relacao aluno computador por turno; as possibi-
lidades de uso de recursos tecnoldgicos em funcao da velocidade de conexao a internet;
manutencao, atualizacao e diversidade de equipamentos e softwares; tipos de softwares
disponiveis e apreciacao dos professores a respeito; existéncia de atividades pedagdgicas
no contraturno escolar.

Quantidade, densidade, qualidade, manutencao, atualizacao, diversidade.

1.1 Razao n° de alunos por computador para uso pedagdgico por turno.

1.2 Quantidade de computadores para uso pedagogico por tipo de conexao a internet
(com excecdo dos portateis).

1.3 Existéncia e quantidade de computadores portateis para uso pedagdgico e administrativo.
1.4 Percentual de computadores quebrados ou obsoletos.

1.5 Tempo de existéncia dos computadores para uso pedagdgico na escola.

1.6 Tempo médio de conserto dos computadores.

1.7 Apreciacao dos professores quanto a disponibilidade de computadores.

1.8 Apreciacao dos professores quanto a relacao entre o tempo de conserto dos compu-
tadores e a realizacao das atividades pedagdgicas planejadas.

1.9 Existéncia e quantidade de outros equipamentos tecnoldgicos disponiveis para uso
pedagogico.

1.10 Apreciacdo dos professores quanto a disponibilidade de softwares.
1.11 Existéncia e variedade de softwares.
1.12 Relacao entre a velocidade da conexao com a internet e as formas de uso do computador.

1.13 Existéncia de atividades pedagdgicas utilizando as TIC no contraturno escolar.
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DESCRITOR 1.1
Razao n° de alunos por computador para uso pedagdgico
por turno

Dados necessarios

» Total de computadores disponiveis para uso pedagdgico com alunos (inclusive portateis).
* Total de alunos da escola.
° Total de turnos da escola.

Fonte de dados

° Grupo gestor da escola.

Itens do Questionario

8. Total de turnos da escola.
11. Total de alunos matriculados nesta escola.

14. Informe no quadro abaixo a quantidade total de computadores disponiveis nesta escola
(exceto os portateis).

1. Sem conexao S 3. Conexao
. 2. Conexao discada
com a internet banda larga

Ambiente

Administracao

Sala de professores

Sala / Laboratério de informatica

Sala de leitura / Biblioteca

Salas de aula

Outros ambientes

Total de computadores

17. Quantos computadores portateis para uso pedagdgico esta escola possui?

Resultado obtido

* Quantidade de alunos por computador (raz&o), por turno de cada escola e distribuicao das
escolas em intervalos, de acordo com o valor desta razao.

Cruzamento

Item 30. Apreciacao de professores sobre disponibilidade de computadores.
Item 44. Frequéncia de uso dos equipamentos.
Item 14. Distribuicdo dos computadores nos ambientes escolares por tipo de conexao.
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Interpretacao do resultado obtido

* Quanto menor a razao, maior a disponibilidade das TIC.

° Ainsercao do nimero de turnos no calculo dessa razao permite um resultado mais apro-
ximado da realidade da escola em relacdo a disponibilidade de computadores por aluno.

Notas técnicas

Célculo utilizado: A + (B x C]
A = total de alunos
B = total de computadores nas salas de informatica e nas salas de aula
C = nUmero de turnos da escola

Na tabela que segue, categorizamos as escolas em quatro grupos, segundo critério quantita-
tivo especifico.

A interpretacdo desta razdo deve ser vista no contexto do Projeto Pedagdgico em relacao ao
uso de TIC.

Representacao do resultado

TABELA D.1.1
DISTRIBUICAO DAS ESCOLAS SEGUNDO A RAZAO DE ALUNOS POR COMPUTADOR, POR TURNO*
(EM PORCENTAGENS)

Razao de alunos por computador por turno N° de escolas %
Menor que 10 14 14.0
Maior ou igual a 10 e menor que 20 50 50.0
Maior ou igual a 20 e menor que 30 33 33.0
Maior ou igual a 30 3 3.0

*Total de escolas: 100

GRAFICO D.1.1
DISTRIBUICAO DAS ESCOLAS SEGUNDO A RAZAO DE ALUNOS POR COMPUTADOR, POR TURNO
(EM PORCENTAGENS)
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DESCRITOR 1.2
Quantidade de computadores para uso pedagogico por tipo
de conexao com internet (com excecao dos portateis)

Dados necessarios

° Total de computadores disponiveis para uso pedagégico por tipo de conexdo com internet
(com excecdo dos portateis).

Fonte de dados

¢ Grupo gestor da escola.

Itens do Questionario

14. Informe no quadro abaixo a quantidade total de computadores disponiveis nesta escola
(exceto os portateis).

Ambiente Sem conexdo com a internet Conexao discada Conexao banda larga

Administracao

Sala de professores

Sala / Laboratério de informética

Sala de leitura / Biblioteca

Salas de aula

Outros ambientes

Total de computadores

Resultado obtido

° Quantidade de computadores nas escolas de acordo com o tipo de conexao e distribuicao
das escolas de acordo com o tipo de conexao.

e Distribuicao das escolas de acordo com o tipo de conexao.

Cruzamento

Item 14. Distribuicdo dos computadores nos ambientes escolares por tipo de conexao.
Item 15. Computadores obsoletos ou quebrados.

Item 30. Apreciacdo dos professores sobre a quantidade de computadores disponiveis.
Item 44. Frequéncia do uso dos equipamentos.

Item 45. Uso de computadores no planejamento de aula.

Item 46. Objetivos no uso das TIC.

Item 47. Estratégias para atingir esses objetivos.

Interpretacao do resultado obtido

* Quanto maior a quantidade de computadores com conexao banda larga, melhor a disponi-
bilidade das TIC.

¢ A quantidade de computadores segundo o tipo de conexao que possuem informa sobre a
natureza da disponibilidade de TIC para uso pedagdgico. E importante buscar informacdes
a respeito da razao aluno por computador no descritor 1.1.
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Notas técnicas

A medida tomada por computadores torna o dado mais preciso em relacao a disponibilidade real
que a escola oferece. Permite calcular a razdo aluno/computador em cada ambiente, a percen-
tagem de computadores em cada ambiente em relacao ao total de computadores da escola ou,
simplesmente, conhecer a quantidade de computadores em cada ambiente. Tais dados podem
ser organizados por numero de escolas ou pelo total de computadores em toda a rede.

Atabela permite verificar a presenca e a quantidade de computadores nos ambientes, aumen-
tando a precisao da informacao ao se cruzar o dado de organizacao com dados de disponibi-
lidade (ver descritor 2.6).

A medida tomada pela escola ndo é tao precisa, uma vez que toma o todo pela parte.

Representacao do resultado

TABELA D.1.2a
QUANTIDADE DE COMPUTADORES PARA USO PEDAGOGICO POR TIPO DE CONEXAQ COM A INTERNET*
(EXCETO 0S PORTATEIS)

Sem conexao Internet

Ambiente . Internet discada Total
com a internet banda larga
Administracao 40 0 600 640
Sala dos professores 20 3 140 163
Sala / laboratério de informatica 120 0 2.900 3.020
Sala de leitura / Biblioteca 15 0 70 85
Sala de aula 35 0 0 35
Outros ambientes 30 2 25 57
Total de computadores 260 5 3.735 £4.000
*Total de escolas: 100
TABELA D.1.2b GRAFICO D.1.2
NUMERO DE ESCOLAS AGRUPADAS DE ACORDO COM O TIPO DE NUMERO DE ESCOLAS AGRUPADAS
CONEXAO COM A INTERNET DOS COMPUTADORES* DE ACORDO COM O TIPO DE
(EXCETO 0S PORTATEIS) CONEXAO COM A INTERNET DOS
COMPUTADORES*
Sem (EXCETO 0S PORTATEIS)
Com . Internet
2 conexao Internet
Ambiente computa- : banda %
dores com a discada laraa 100
internet 9 100
Administracao 100 0 0 100 100.0 80
Sala dos
professores 93 0 2 91 91.0 ol
Sala / Laboratério 40
de informatica 99 0 0 99 99.0
Sala de leitura / 20
ala de leitura
biblioteca 87 0 0 47 47.0 0 0 b
Sala de aula 7 0 0 0 0.0 Sem~ I In_ternet I Internet
conexao  discada banda
Outros ambientes 43 0 2 7 7.0 coma larga
internet

Total de escolas: 100

49




A INTEGRACAQO DAS TIC NA ESCOLA

DESCRITOR 1.3
Existéncia e quantidade de computadores portateis para uso
pedagogico e administrativo

Dados necessarios

e Total de computadores portateis disponiveis para uso pedagdgico e administrativo.

Fonte de dados

e Grupo gestor da escola.

Itens do Questionario

16. Quantos computadores portateis para uso administrativo esta escola possui?
17. Quantos computadores portateis para uso pedagogico esta escola possui?

Resultado obtido

* NuUmero de escolas que possuem computadores portateis por tipo de uso e a quantidade
de portateis por tipo de uso.

Cruzamento

Item 44. Frequéncia de uso dos equipamentos.
Item 46. Objetivos do uso das TIC.
Item 47. Estratégias para atingir esses objetivos.

Interpretacao do resultado obtido

* Quanto maior a quantidade de computadores portateis, maior a disponibilidade de TIC.

° Quanto maior a diversidade de uso de computadores portateis, melhor a disseminacao de
TIC na escola.

* Aexisténcia e a quantidade de computadores portateis podem favorecer a diversificacdo de
objetivos e estratégias pedagdgicas. Podem favorecer também a flexibilizacao da organiza-
cao dos espacos da escola, podendo ocasionar mais oportunidades de usos de TIC.

e 0 cruzamento da existéncia e tipo de uso com a quantidade de portateis permitira verificar
a viabilidade de diferentes usos pedagdgicos desse recurso.

Notas técnicas

Ha que considerar os diferentes modelos de uso dos portateis: casos em que os computadores
portateis atendem a uma proposta de uso de computadores na proporcao de um aluno por
computador, casos em que um conjunto de portateis circula de sala em sala pela escola ou
ainda casos em que eles sao utilizados como apoio ao datashow em salas de aula.
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Representacao do resultado

TABELA D.1.3a
ESCOLAS COM COMPUTADORES PORTATEIS PARA USO PEDAGOGICO E ADMINISTRATIVO*
(EM PORCENTAGENS)

Escolas com computadores portateis Uso administrativo Uso pedagdgico
Sim 35.0 40.0
Nao 65.0 60.0

*Total de escolas: 100

GRAFICO D.1.3a
ESCOLAS COM COMPUTADORES PORTATEIS PARA USO PEDAGOGICO E ADMINISTRATIVO
(EM PORCENTAGENS)
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A INTEGRACAQO DAS TIC NA ESCOLA

DESCRITOR 1.4
Percentual de computadores quebrados ou obsoletos

Dados necessarios

» Total de computadores disponiveis na escola (inclusive portateis).
» Total de computadores quebrados ou obsoletos (inclusive portateis).

Fonte de dados

e Grupo gestor da escola.

Itens do Questionario

14. Informe no quadro abaixo a quantidade total de computadores disponiveis nesta escola
(exceto os portateis).

Sem conexao S Conexao
Conexao discada

Ambiente com a internet banda larga

Administracao

Sala de professores

Sala / Laboratério de informatica

Sala de leitura / Biblioteca

Salas de aula

Outros ambientes

Total de computadores

*Utilizar o dado do total de computadores apenas para este descritor.

17. Quantos computadores portateis para uso pedagdgico esta escola possui?
15. Quantos computadores quebrados ou obsoletos existem nesta escola?

Resultado obtido

* Percentual de computadores quebrados ou obsoletos por escola.
e Distribuicao das escolas em intervalos relativos a esses percentuais.

Cruzamento

Item 13. Tempo de existéncia dos computadores.
Item 30. Apreciacao dos professores sobre disponibilidade de computadores.
Item 44. Frequéncia de uso de equipamentos.

Interpretacao do resultado obtido

* Quanto menor a porcentagem de computadores quebrados ou obsoletos, maior a disponi-
bilidade de TIC.

° Aandlise da representacao desse percentual sobre o total de computadores da escola per-
mite maior precisao sobre a disponibilidade.

52



APRESENTACAO DA MATRIZ AVALIATIVA DA DIMENSAO ESCOLA

Nota técnica
Por “computadores obsoletos” entendem-se aqueles que ndo podem destinar-se ao uso pe-
dagdgico por causa de seu mau funcionamento.
Célculo utilizado: [C + (A+B)] x 100
A = total de computadores nos ambientes.
B = total de computadores portateis.
C = total de computadores quebrados ou obsoletos.

Representacao do resultado

TABELAD.1.4
DISTRIBUICAO DAS ESCOLAS EM FUNCAO DO PERCENTUAL DE COMPUTADORES QUEBRADOS OU OBSOLETOS*

Computadores quebrados ou obsoletos N° de escolas %

Menor que 25% b4 64.0
Maior ou igual a 25% e menor que 50% 28 28.0
Maior ou igual a 50% e menor que 75% 6 6.0
Maior ou igual a 75% 2 2.0

*Total de escolas: 100

GRAFICO D.1.4
DISTRIBUI(;AO DAS ESCOLAS EM FUNCAO DO PERCENTUAL DE COMPUTADORES QUEBRADOS OU OBSOLETOS
(EM PORCENTAGEM)
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A INTEGRACAQO DAS TIC NA ESCOLA

DESCRITOR 1.5
Tempo de existéncia dos computadores para uso pedagdgico
na escola

Dados necessarios

e Tempo de existéncia dos computadores na escola.

Fonte de dados

e Grupo gestor da escola.

Itens do Questionario

13. Qual é o tempo de existéncia dos computadores para uso pedagdgico nesta escola?
a. Dois anos ou menos.
b. Entre dois e quatro anos.
c. Entre quatro e seis anos.
d. Mais de seis anos.

Resultado obtido

* Numero de escolas agrupadas em funcdo do tempo de existéncia dos computadores.

Cruzamento

Item 15. Computadores obsoletos ou quebrados.
Item 44. Frequéncia de uso dos equipamentos.
Item 46. Objetivos no uso das TIC.

Item 47. Estratégias para atingir esses objetivos.
Item 33. Planejamento coletivo.

Item 34. Avaliacao coletiva.

Interpretacao do resultado obtido

* Esse é um dado do contexto que deve ser cotejado com outros e apoia a interpretacdo de
outros dados.

¢ Ainformacao obtida pode ajudar a inferir sobre a maturidade da escola para o uso de TIC.

Notas técnicas

Sobre dados de contorno e o peso dos itens perante o objetivo, veja na parte 1.1 Construcao dos
itens deste documento: “Peso perante o objetivo: ha itens que aferem diretamente o indicador
e outros que o aferem de forma complementar ou secundaria”.
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APRESENTACAO DA MATRIZ AVALIATIVA DA DIMENSAO ESCOLA

Representacao do resultado

TABELAD.1.5
TEMPO DE EXISTENCIA DOS COMPUTADORES PARA USO PEDAGOGICO NAS ESCOLAS*

Tempo de existéncia dos computadores N° de escolas %

Dois anos ou menos 63 63.0
Entre dois e quatro anos 17 17.0
Entre quatro e seis anos 10 10.0
Mais de seis anos 10 10.0

*Total de escolas: 100

GRAFICOD.1.5
TEMPO DE EXISTENCIA DOS COMPUTADORES PARA USO PEDAGOGICO NAS ESCOLAS
(EM PORCENTAGENS)
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A INTEGRACAQO DAS TIC NA ESCOLA

DESCRITOR 1.6
Tempo médio de conserto dos computadores

Dados necessarios

* NuUmero de escolas agrupadas pelo tempo médio para conserto de computadores.

Fonte de dados

e Grupo gestor da escola.

Itens do questionario
19. No caso de conserto de computadores, quanto tempo é necessario, em média, para ter o
problema resolvido?
a. Uma semana.
b. Quinze dias.
c. Um més ou mais.
d. Nao ha regularidade.
e. Nao ha servico de manutencao de computadores nesta escola.

Resultado obtido

* NuUmero de escolas distribuidas de acordo com o tempo médio necessario para o conserto
de computadores.

Cruzamento

Iltem 15. Computadores obsoletos ou quebrados.
Item 31. Comprometimento das atividades planejadas em funcao do tempo de conserto.
Item 44. Frequéncia de uso dos equipamentos.

Interpretacao do resultado obtido

* Quanto menor o tempo de conserto de computadores, melhor sera a disponibilidade de TIC.

e QOitem d. também afere problemas na organizacao da escola para o uso, uma vez que indi-
ca falta de rotina estabelecida para os consertos.
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Representacao do resultado

TABELAD.1.6 .
ESCOLAS SEGUNDO 0 TEMPO MEDIO PARA CONSERTO DE COMPUTADORES*

Tempo médio para conserto de computadores N° de escolas %
Uma semana 29 29.0
Quinze dias 11 11.0
Um més ou mais 7 7.0
Nao héa regularidade 49 49.0
Nao ha servico de manutencao de computadores 4 4.0

*Total de escolas: 100

GRAFICO D.1.6 ;
ESCOLAS SEGUNDO O TEMPO MEDIO PARA CONSERTO DE COMPUTADORES
(EM PORCENTAGENS)
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A INTEGRACAQO DAS TIC NA ESCOLA

DESCRITOR 1.7
Apreciacao dos professores quanto a disponibilidade de
computadores

Dados necessarios

* Avaliacao dos professores sobre a disponibilidade de computadores.

Fonte de dados

e Grupo de professores.

Itens do Questionario

30. Sobre a disponibilidade de computadores nesta escola pode-se afirmar que é:
a. Suficiente.
b. Insuficiente.

Resultado obtido

* NuUmero de escolas distribuidas segundo a avaliacao dos professores sobre a suficiéncia
dos computadores disponiveis.

Cruzamento

Item 14. Quantidade/Distribuicdo dos computadores nas escolas.
Item 15. Computadores obsoletos ou quebrados.
Item 44. Frequéncia do uso dos equipamentos.

Interpretacao do resultado obtido

° Quanto maior o niUmero de professores que avalia a disponibilidade de computadores como
suficiente, mais adequada esta a disponibilidade de TIC as praticas docentes estabelecidas.
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Representacao do resultado

TABELA D.1.7
DISPONIBILIDADE DE COMPUTADORES SEGUNDO 0S PROFESSORES*

Apreciacao dos professores quanto a disponibilidade de computadores

Suficiente

N° de escolas

26

26.0

Insuficiente

74

74.0

*Total de escolas: 100

GRAFICO D.1.7
DISPONIBILIDADE DE COMPUTADORES SEGUNDO 0S PROFESSORES

(EM PORCENTAGENS)
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A INTEGRACAQO DAS TIC NA ESCOLA

DESCRITOR 1.8

Apreciacao dos professores quanto a relacao entre o tempo
de conserto dos computadores e a realizacao das atividades
pedagogicas planejadas

Dados necessarios

» Declaracao dos professores sobre o tempo de reparacao dos computadores.

Fonte de dados

e Grupo de professores.

Itens do Questionario

31. Vocés acham que o tempo médio gasto para o conserto de computadores compromete as
atividades planejadas com os alunos?

a. Sim
b. Nao

Resultado obtido

* NuUmero de escolas segundo a avaliacdo positiva ou negativa sobre o comprometimento
de atividades pedagoégicas planejadas em funcao do tempo de conserto de computadores.

Cruzamento

Item 15. Computadores obsoletos ou quebrados.
Item 30. Apreciacao dos professores sobre disponibilidade de computadores.
Item 44. Frequéncia de uso dos equipamentos.

Interpretacao do resultado obtido

* Quanto maior o nimero de professores que declaram que o tempo de conserto ndo afeta
as atividades planejadas, melhor é a manutencdo dos equipamentos.
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Representacao do resultado

TABELAD.1.8
ESCOLAS SEGUNDO A AERECIACAO DOS PROFESSORES SOBRE 0 COMPROMETIMENTO DAS ATIVIDADES
PLANEJADAS EM FUNCAO DO TEMPO DE CONSERTO DOS EQUIPAMENTOS*

0 tempo médio de conserto dos equipamentos compromete as atividades planejadas? N° de escolas %
Sim 87 87.0
Nao 13 13.0

*Total de escolas: 100

GRAFICO D.1.8
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A INTEGRACAQO DAS TIC NA ESCOLA

DESCRITOR 1.9
Existéncia e quantidade de outros equipamentos
tecnoldgicos disponiveis para uso pedagodgico

Dados necessarios

* Indicacao dos tipos de equipamentos e tecnologia de midia disponivel para uso pedagogico.

Fonte de dados

e Grupo gestor da escola.

Itens do questionario

18. Indique no quadro abaixo a quantidade dos demais equipamentos tecnoldgicos disponiveis
para uso pedagdgico nesta escola:

v
DvD

Filmadora

Maquina fotografica digital

Projetor multimidia

Equipamento de som

Equipamento de radiotransmissao (destinado a producéao de radio escolar)

Scanner

Impressora

Kit multimidia (fone de ouvido, caixa de som e microfone)

Lousa digital

Resultado obtido

° Numero de escolas de acordo com os tipos de equipamentos e tecnologia de midia dispo-
nivel para uso pedagdgico, com as respectivas quantidades.

Cruzamento

Item 15. Computadores obsoletos ou quebrados.

Item 30. Apreciacao dos professores sobre disponibilidade de computadores.
Item 44. Frequéncia de uso de equipamentos.

Item 46. Objetivos do uso das TIC.

Item 47. Estratégias para alcancar esses objetivos.
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Interpretacao do resultado obtido

* Quanto maior a quantidade de outros equipamentos de midia e tecnologia, maior a dispo-

nibilidade de TIC.

* A maior quantidade e diversidade de midias permite inferir a maior ou menor possibilida-
de de incrementar e potencializar o uso pedagdgico do computador por meio de recursos
multimidia e/ou de convergéncia de midias.

Representacao do resultado

TABELAD.1.9
DISPONIBILIDADE DE EQUIPAMENTOS*

Tipo de equipamento

Numeo de equipamentos

% de escolas com os equipamentos

TV 204 100.0
DVD 140 100.0
Filmadora 30 30.0
Maquina fotogréfica digital 97 97.0
Projetor multimidia 97 97.0
Equipamento de som 440 100.0
Equipamento de radiotransmissao 25 25.0
Scanner 126 89.0
Impressora 226 100.0
Kit multimidia 1.800 89.0
Lousa digital 45 15.0
*Total de escolas: 100
GRAFICO D.1.9
ESCOLAS COM 0S EQUIPAMENTOS
(EM PORCENTAGENS)
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A INTEGRACAQO DAS TIC NA ESCOLA

DESCRITOR 1.10
Apreciacao dos professores quanto a disponibilidade de softwares

Dados necessarios

° Apreciacao dos professores sobre a disponibilidade de softwares.

Fonte de dados

e Grupo de professores.

Itens do questionario

29. Sobre a disponibilidade de softwares educativos nesta escola pode-se afirmar que:

a. A guantidade e variedade de softwares atende as necessidades dos educadores nas
diversas disciplinas.

b. A quantidade e variedade de softwares atende as necessidades dos educadores apenas
em algumas disciplinas.

c. Aquantidade e variedade de softwares ndo atende as necessidades dos educadores.
d. Aescola nao possui softwares educativos.

Resultado obtido

* Numero de escolas distribuidas segundo a apreciacdo dos professores sobre a disponibi-
lidade de softwares.

Cruzamento

Item 44. Frequéncia de uso dos equipamentos.

Item 45. Uso dos computadores no planejamento de aulas.
Item 46. Objetivos no uso das TIC.

Item 47. Estratégias para alcancar esses objetivos.

Interpretacao do resultado obtido

* Quanto maior o numero de escolas que declaram estar satisfeitas com os softwares ofere-
cidos, melhor é a disponibilidade de softwares para as praticas estabelecidas.
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Representacao do resultado

TABELA D.1.10
ESCOLAS DISTRIBUIDAS SEGUNDO A APRECIACAQO DOS PROFESSORES SOBRE A DISPONIBILIDADE DE SOFTWARES*

Apreciacao dos professores quanto a

o
disponibilidade e variedade de softwares b el el

A quantidade e variedade de softwares satisfaz
as necessidades dos educadores nas diversas 9 9.0
disciplinas

A quantidade e variedade de softwares satisfaz
as necessidades dos educadores somente em 36 36.0
algumas disciplinas

A quantidade e variedade de softwares nao atende

as necessidades dos educadores 44 44.0

A escola nao possui softwares educativos " 11.0

*Total de escolas: 100

GRAFICO D.1.10
ESCOLAS DISTRIBUIDAS SEGUNDO AAPRECIACAO DOS PROFESSORES SOBRE A DISPONIBILIDADE DE SOFTWARES

(EM PORCENTAGENS)
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A INTEGRACAQO DAS TIC NA ESCOLA

DESCRITOR 1.11
Existéncia e variedade de softwares educativos

Dados necessarios

° Indicacao da existéncia e variedade de softwares educativos disponiveis.

Fonte de dados

* Equipe gestora.

Itens do questionario

20. Assinale no quadro abaixo quanto a existéncia de tipos de softwares disponiveis nesta es-
cola em cada uma das categorias citadas.

Categorias dos softwares Existéncia

Aplicativos (editor de texto, planilha, apresentacdes) Sim( ) Nao [ )
Simuladores / Modelagem Sim( ] Nao ()
Multimidia e internet Sim( ] Nao ()
Jogos Sim( ) Nao [ )
Softwares de criacao Sim( ] Nao [ ]
Ambientes de programacao Sim( )] Nao [ ]
Tutoriais Sim( ) Nao [ )
Exercicio e pratica Sim( ] Nao ()

Resultado obtido

* Numero de escolas de acordo com os tipos de softwares disponiveis para uso pedagdgico.

Cruzamento

Item 29. Apreciacdo dos professores quanto a disponibilidade de softwares.
Item 44. Frequéncia de uso dos equipamentos.

Item 46. Objetivos no uso das TIC.

Item 47. Estratégias para alcancar esses objetivos.

Interpretacao do resultado obtido

* Avariedade de softwares nas escolas permite inferir sobre aspectos relacionados a dispo-
nibilidade de recursos para que os professores possam utilizar as TIC com maior ou menor
flexibilidade e diversificacdo de propostas pedagégicas.

Notas técnicas

As categorias listadas agrupam os softwares de acordo com 0s seus objetivos de uso e permi-
tem uma classificacdo independente da faixa etaria ou das disciplinas.

Consideramos:

Aplicativos: Programas que nao foram criados especificamente para o uso educacional, mas
que podem ser utilizados em atividades pedagégicas.
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Simuladores / Modelagem: Programas que permitem a simulacado de fendmenos ou situa-
coes diversas ou mesmo a criacao de modelos virtuais de experimentacao.

Multimidia /internet: Softwares destinados a consulta e publicacdo de informacées, registros
ou reproducao de textos, imagens e videos.

Jogos: Softwares de carater educativo que apresentam desafios ou competicoes entre o aluno
e o computador ou entre os alunos.

Softwares de criacao: Softwares dedicados a criacao pelo professor de suas préprias produ-
coes multimidias, como, por exemplo, Photoshop (desenho gréfico), Flash (animacdes),
Premiere (video), Dreamweaver (desenho web).

Ambientes de programacao: Softwares que permitem ao aluno desenvolver rotinas/progra-
mas, executados pelo computador, a partir de comandos légicos.

Tutoriais: Programas que apresentam uma sequéncia pedagdgica que, de forma interativa ou
nao, conduz o aluno por um percurso no qual ele vai obtendo informacoes e conheci-
mentos de forma articulada.

Exercicio e pratica: Apresentacdo de informacoes seguidas de exercicios ou licdes, na maioria
das vezes relacionadas com a memorizacao.
Representacao do resultado

TABELA D.1.11
ESCOLAS SEGUNDO A EXISTENCIA E VARIEDADE DE SOFTWARES EDUCATIVOS*

Tipo de software Sim Nao Tipo de software Sim Nao
Aplicativos (editor de texto, Softwares de criacdo 8.0 92.0
. ~ 75.0 25.0

planilha, apresentacées) ;

Ambientes de 20 8.0
Simuladores / Modelagem 35.0 65.0 programacao ’ ’
Multimidia e internet 70.0 30.0 Tutoriais 75.0 25.0
Jogos 70.0 30.0 Exercicio e pratica 70.0 30.0

*Total de escolas: 100

GRAFICO D.1.11
ESCOLAS SEGUNDO A EXISTENCIA E VARIEDADE DE SOFTWARES EDUCATIVOS
(EM PORCENTAGENS)

| | | |
Aplicativos (editor de texto, 75,0

planilha, apresentacdes) H 25,0
) 35,
Simuladores / Modelagem 650
o 70,0
Multimidia e mternet# 30,0 ‘
70,0

Jogos

Softwares de criacao

92,0
Ambientes de programacao 98,0
Tutoriais
Exercicio e préatica * 30,0 ‘
i \ \ \ \
0 20 40 60 80 100

* Total de escolas: 100 Sim I Nao

67




A INTEGRACAQO DAS TIC NA ESCOLA

DESCRITOR 1.12
Relacao entre a velocidade da conexao com a internet
e as formas de uso do computador

Dados necessarios

* |dentificacdo dos usos dos computadores para fins pedagdgicos segundo a velocidade de
conexao com a internet.

Fonte de dados

* Equipe de professores.

Itens do questionario

21. Assinale no quadro abaixo, para cada um dos usos da internet mencionados, o desempe-
nho da velocidade de navegacao nas maquinas desta escola:

A velocidade de conexao
permite uma navegacao:

Uso da internet

utilizar

Excelente
Nao permite
Nao tentamos

Pesquisa / Leitura de noticias, artigos e textos

Publicacdo de contelddo (edicdo de sites, blogs, fotologs, etc.)

Comunicacao por e-mail

Conteldo multimidia (video / som)

Salas de chat / Mensagem instantanea

Download de arquivos médios e/ou grandes [musica, filmes, etc.)

Ambientes interativos (museus virtuais, jogos on-line, simuladores)

Comunicacdo por voz (Skype, Messenger, VolIP, etc.)

Videoconferéncia

Outros: (indicar)

Resultado obtido

* Numero de escolas agrupadas segundo a adequacdo da velocidade de conexdo com a in-
ternet para cada tipo de uso.

Cruzamento

Item 13. Tempo de existéncia dos computadores.

Item 14. Distribuicao dos computadores nos ambientes escolares.

Iltem 15. Computadores obsoletos ou quebrados.

Item 30. Apreciacdo dos professores sobre a quantidade de computadores disponiveis.
Item 44. Frequéncia de uso dos equipamentos.

Item 46. Objetivos no uso das TIC.

Item 47. Estratégias para alcancar esses objetivos.
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Interpretacao do resultado obtido

e Avelocidade na conexao interfere diretamente nas possibilidades de uso da internet. Esse dado
permite verificar se 0s recursos sao ou nao aproveitados em funcao de sua disponibilidade e
também, pelo cruzamento com outras informacoes, se existem outros fatores que afetam o uso.

Representacao do resultado

TABELA D.1.12
ESCOLAS SEGUNDO A VELOCIDADE DA CONEXAO COM A INTERNET E AS FORMAS DE USO DO COMPUTADOR*

A velocidade de conexao
permite uma navegacao:

o 3
Uso da internet 2 = =
(=4 O @©
[ P = N
e (4] c =
S = 2E
X o 55

L & il

=z b4
Pesquisa / Leitura de noticias, artigos e textos 65,0 15,0 20,0 0,0 0,0
Publicacdo de conteddo (edicdo de sites, blogs, fotologs, etc.) 30,0 25,0 20,0 5,0 20,0
Comunicacao por e-mail 65,0 20,0 10,0 5,0 0,0
Conteldo multimidia (video / som) 40,0 30,0 18,0 12,0 0,0
Salas de chat / Mensagem instanténea 55,0 20,0 10,0 5,0 10,0
Download de arquivos médios e/ou grandes [musica, filmes, etc.) 10,0 12,0 51,0 12,0 15,0
Ambientes interativos (museus virtuais, jogos on-line, simuladores) | 22,0 25,0 10,0 5,0 38,0
Comunicacdo por voz (Skype, Messenger, VolIP, etc.) 25,0 10,0 35,0 15,0 15,0
Videoconferéncia 10,0 15,0 10,0 12,0 53,0
Outros: 10,0 5,0 3,0 2,0 80,0

*Total de escolas: 100

GRAFICO D.1.12
ESCOLAS SEGUNDO A VELOCIDADE DA CONEXAO COM A INTERNET E AS FORMAS DE USO DO COMPUTADOR
(EM PORCENTAGENS)
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A INTEGRACAQO DAS TIC NA ESCOLA

DESCRITOR 1.13
Existéncia de atividades pedagogicas utilizando as TIC
no contraturno escolar

Dados necessarios

* Existéncia do contraturno escolar.
o Existéncia de atividades utilizando as TIC nesses momentos.

Fonte de dados

e Grupo gestor da escola.

Itens do questionario

22. Esta escola desenvolve atividades pedagdgicas utilizando as TIC no contraturno escolar?

a. [ ])Sim.
b. [ ) Nao.
c. [ ) Nao ha contraturno escolar nesta escola.

Resultado obtido

* NuUmero de escolas agrupadas, considerando: as escolas que desenvolvem atividades com
TIC no contraturno, as que nao desenvolvem, e as que nao tém contraturno.

Cruzamento

Item 13. Tempo de existéncia dos computadores na escola.
Item 14. Distribuicao dos computadores nos ambientes escolares.
Item 44. Frequéncia de uso dos equipamentos.

Interpretacao do resultado obtido

° Quanto mais escolas oferecerem atividades de TIC no contraturno escolar, maior ¢ a dis-
ponibilidade de TIC.

e A utilizacao dos equipamentos em atividades pedagdgicas no contraturno pode indicar da-
dos sobre o aproveitamento dos recursos tecnoldgicos e outras formas de uso pedagdgico.

» E desejavel checar se ha uma retroalimentacdo entre as atividades desenvolvidas no con-
traturno e as atividades desenvolvidas no tempo regular de aula.

Notas técnicas

Contraturno: Grade horaria que ocorre no turno contrario ao periodo escolar, na qual sdo
realizadas atividades de cunho pedagdgico em consonéncia com a proposta educacio-
nal da rede/sistema de ensino.
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Representacao do resultado

TABELA D.1.13
ESCOLAS SEGUNDO A EXISTENCIA DE ATIVIDADES PEDAGOGICAS UTILIZANDO AS TIC NO CONTRATURNO ESCOLAR*

A escola desenvolve atividades pedagoégicas utilizando

as TIC no contraturno escolar pRCECHDS (i

Sim 15 15.0
Nao 25 25.0
Nao ha contraturno escolar 60 60.0

*Total de escolas: 100

GRAFICO D.1.13
ESCOLAS SEGUNDO A EXISTENCIA DE ATIVIDADES PEDAGOGICAS UTILIZANDO AS TIC NO CONTRATURNO ESCOLAR

(EM PERCENTAGENS)
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A INTEGRACAQO DAS TIC NA ESCOLA

Organizacao da escola para o uso das TIC

“A primeira utilizacdo de uma nova tecnologia sempre consiste em um esforco
para fazer melhor o que se fazia antes, e por isso é razoavel esperar que as TIC
ajudem a melhorar as praticas ja existentes na escola. Porém, o que se pode en-
tender hoje por inovacdes na escola? Nao se trata apenas de melhorar as praticas
tradicionais, porque a mudanca que estd ocorrendo representa uma mudanca de
paradigma. Ingressamos na sociedade do conhecimento. A producao das culturas
anteriores se mantém, mas surgem novas necessidades e novas possibilidades.”

Léa da Cruz Fagundes, As condicées da inovacdo
para a incorporacdo de TIC a educacdo

A escola é a instituicdo que da vida e forma as politicas publicas de educacao instituidas pelos
sistemas de ensino. No entanto, embora sob orientacoes e diretrizes de funcionamento comuns,
cada escola é um organismo singular e complexo, que encerra relacoes e praticas diferenciadas,
criando matizes no modo como as politicas sao traduzidas e implementadas pelos seus educado-
res em cada contexto escolar.

O caminho entre as aspiracdes representadas em um programa de TIC na educacdo e as praticas
docentes ou os impactos na aprendizagem dos estudantes ndo ocorre de maneira inequivoca,
automatica e tampouco espontanea. A sua concretizacdo depende de um vetor fundamental: as
diferentes formas como as escolas se apropriam e se organizam para colocar tais programas a
disposicao de seus educadores e estudantes. Isso se traduz nos arranjos de tempos, espacos e
relacoes que ali se dao.

Nesse sentido, os descritores deste indicador, somados aos descritores do indicador Disponibi-
lidade de TIC, tém uma importancia especial ao desviar o foco central dos debates da figura do
professor — seja na sua culpabilizacao ou sacralizacao — para a instituicao que o sustenta em
sua pratica do dia a dia e para o sistema de ensino no qual a escola estd inserida. Considera-se
tal mudanca de enfoque necessaria para o amadurecimento das investigacdes e do debate sobre
0 sucesso ou o beneficio da incorporacao de TIC na escola. A pratica do professor tem lastro na
sua formacao académica e continuada, mas também na organizacao da escola e nos aportes pro-
venientes do sistema de ensino.

O indicador Organizacao da Escola para o Uso de TIC propde questionamentos tais como: Qual
o grau de insercao de TIC, ou seja, 0 quanto as TIC estdo presentes na escola? Elas constam do
Projeto Pedagdgico e ocupam, de alguma forma, as atencoes durante os momentos de planeja-
mento escolar? O uso de TIC é avaliado coletivamente? Houve mudancas de ordem administrativa
ou pedagdgica em funcao do uso de TIC? Os computadores ficam todos num mesmo ambiente da
escola ou em varios? Os professores contam com algum tipo de apoio para o uso de TIC como, por
exemplo, para resolver problemas de conexao ou para organizar a sala, ligar computadores, etc.?
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Pretende-se, desse modo, levantar informacdes sobre as implicacoes desses aspectos na viabi-
lizacdo ou intensificacdo do uso pedagdgico de TIC. Em ultima instancia, mediante o cruzamento
com os demais dados, este indicador deve apoiar a compreensao sobre como e o quanto as es-
colas estdo aptas a acolher, conciliando as “culturas anteriores” com as “novas necessidades e
novas possibilidades”, como aponta Léa da Cruz Fagundes.

Este indicador informa sobre a existéncia e a natureza de aspectos relativos a organizacdo da escola
para apoiar, viabilizar ou potencializar o uso pedagégico de TIC na escola.

Projeto Pedagdgico, gestdo pedagdgica e administrativa, planejamento coletivo, avaliacdo coletiva,
apoios, comunidade.

2.1 Existéncia e natureza da presenca das TIC no Projeto Pedagdgico (PP) da escola.

2.2 Existéncia e grau de importancia dos temas relacionados as TIC no planejamento escolar
coletivo.

2.3 Existéncia de avaliacao coletiva sobre as TIC e sua relacdo com o planejamento escolar.
2.4 Existéncia e natureza de mudancas na gestdo pedagdgica em funcao do uso das TIC.
2.5 Existéncia e natureza de mudancas nas rotinas administrativas em funcao do uso de TIC.
2.6 Distribuicao dos computadores nos ambientes da escola.

2.7 Existéncia e natureza de apoio aos professores para uso pedagdgico das TIC.

2.8 Existéncia e natureza do acesso da comunidade as TIC na escola.
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A INTEGRACAQO DAS TIC NA ESCOLA

DESCRITOR 2.1
Existéncia e natureza da presenca das TIC
no Projeto Pedagdgico (PP) da escola

Dados necessarios

e Aforma como as TIC aparecem no Projeto Pedagdgico da escola.

Fonte de dados

e Grupo de professores.

Itens do questionario

32. Sobre a presenca das tecnologias no Projeto Pedagdgico da escola, pode-se dizer que:

a. As tecnologias aparecem de forma transversal no Projeto Pedagdgico porque ja estao
amplamente incorporadas as praticas da escola.

b. Existem propostas de uso pedagdgico das TIC com a indicacdo de seus objetivos, estra-
tégias e avaliacdo sobre esse uso no Projeto Pedagdgico da escola.

c. Existem mencdes ao uso pedagdgico das TIC no Projeto Pedagdgico da escola.
d. Nao ha referéncias ao uso pedagégico das TIC no Projeto Pedagégico da escola.
e. O grupo nao conhece suficientemente o Projeto Pedagdgico da escola para se posicionar.

Resultado obtido

e 0 numero de escolas segundo o grau de presenca das TIC no Projeto Pedagdgico.

Cruzamento

Item 23. Mudancas nas rotinas administrativas da escola.
Item 36. Mudancas na gestao pedagdgica na escola.

Interpretacao do resultado obtido

* Quanto maior o grau da presenca das TIC no PP, maior a organizacao da escola para seu uso.

¢ Os dados sobre o grau da presenca das TIC no PP podem informar se o tema foi incorporado
pelas escolas, e com qual profundidade e importancia, no contexto do projeto de cada escola.

Notas técnicas

Ao ser cotejado com dados de contorno sobre a importancia e/ou prioridade que o sistema
gestor da educacao confere ao uso das TIC na educacao, esta informacao pode auxiliar a veri-
ficar a maior ou menor adesao da escola as politicas das TIC implementadas. Por exemplo, se
uma Secretaria ou Ministério investe muito em infraestrutura e disponibilidade de equipamen-
tos, mas poucas escolas incluem as TIC em seus Projetos Pedagdgicos, serdo necessarias
medidas para adequar os esforcos do érgao central e os esforcos das escolas na incorporacao
das TIC como um fator aliado para enfrentar os desafios pedagdgicos mais relevantes do ponto
de vista da escola e do sistema.
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E necessario considerar a importancia que cada sistema de ensino confere a traducao da pra-

tica cotidiana da escola no Projeto Pedagégico.

Representacao do resultado

TABELA D.2.1

ESCOLAS SEGUNDO A PRESENCA DAS TIC NO PROJETO PEDAGOGICO DA ESCOLA*

Presenca das TIC N° de escolas %
As tecnologias aparecem de forma transversal no projeto
pedagdgico porque ja estdo amplamente incorporadas as 7 7.0
praticas da escola
Existem propostas de uso pedagdgico das TIC com a indicacao
de seus objetivos, estratégias e avaliacdo sobre esse uso no 30 30.0
projeto pedagdgico da escola
Existem mencoes ao uso pedagdgico das TIC no projeto

L. 52 52.0
pedagdgico da escola
N&o ha referéncias ao uso pedagdgico das TIC no projeto ” "o
pedagdgico da escola ’
O grupo nao conhece suficientemente o projeto pedagdgico da 0 0.0
escola para se posicionar ’

*Total de escolas: 100

GRAFICO D.2.1

ESCOLAS SEGUNDO A PRESENCA DAS TIC NO PROJETO PEDAGOGICO DA ESCOLA

(EM PORCENTAGENS)
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A INTEGRACAQO DAS TIC NA ESCOLA

DESCRITOR 2.2
Existéncia e grau de importancia dos temas relacionados as
TIC no planejamento escolar coletivo

Dados necessarios

o Categorizacao do grau de importancia dos temas relacionados ao uso pedagdgico das TIC
no planejamento escolar.

Fonte de dados

° Grupo de professores.

Itens do questionario

33. Nos momentos em que se realizam o planejamento coletivo das acdes pedagdgicas a se-
rem implementadas nas escolas, o uso pedagdgico dos computadores e internet aparece
de que forma?

a. [ ]Aparece de forma importante/destacada.
b. [ ]Aparece de forma secundaria/sem muito destaque.
c. [ 1Na&o aparece.

Resultado obtido

* Numero de escolas segundo o grau de importancia do uso pedagdgico dos computadores
e internet no planejamento escolar.

Cruzamento

Item 32. Presenca das TIC no Projeto Pedagégico.
Item 34. Avaliacao coletiva das TIC e o planejamento escolar.
Item 44. Frequéncia de uso dos equipamentos.

Interpretacao do resultado obtido

* Quanto mais presentes as TIC estiverem no planejamento coletivo da escola, maior a pos-
sibilidade de organizacao da escola para seu uso.

¢ Esses dados informam sobre o grau de importancia das TIC no planejamento coletivo na
escola e sobre a disseminacao do tema entre os educadores da escola.

Notas técnicas

E importante cotejar essas informacdes com os dados do contexto sobre a existéncia e a préati-
ca de planejamento e do planejamento coletivo nas escolas em que a pesquisa sera realizada.
Deve-se também coteja-los com informacdes sobre a autonomia e a pratica das escolas em
relacao ao seu planejamento coletivo.
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Representacao do resultado

TABELA D.2.2
ESCOLAS SEGUNDO 0 PLANEJAMENTO COLETIVO DO USO PEDAGOGICO DE COMPUTADORES E INTERNET*

Forma como aparece o uso pedagogico das TIC no

planejamento pedagdgico coletivo N Gl el i

Aparece de forma importante/destacada. 61 61.0
Aparece de forma secundéaria/sem muito destaque. 30 30.0
N&o aparece. 9 9.0

*Total de escolas: 100

GRAFICO D.2.2
ESCOLAS SEGUNDO O PLANEJAMENTO COLETIVO DO USO PEDAGOGICO DE COMPUTADORES E INTERNET.
(EM PORCENTAGENS)
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DESCRITOR 2.3
Existéncia de avaliacao coletiva sobre o uso pedagdgico
das TIC e sua relacao com o planejamento escolar

Dados necessarios

» Categorizacao dos usos que a escola faz dos resultados obtidos nas avaliacoes sobre o uso
das TIC, tendo como parédmetro o planejamento escolar.

Fonte de dados

° Grupo de professores.

Itens do questionario
34. Nesta escola, os resultados da avaliacdo coletiva sobre o uso pedagdgico de computadores
e/ou internet:

a. Sao utilizados regularmente para modificar e/ou aperfeicoar o planejamento sobre o
uso de computadores e internet.

b. Sao utilizados as vezes para modificar e/ou aperfeicoar o planejamento sobre o uso de
computadores e internet.

c. N&o sdo utilizados para modificar e/ou aperfeicoar o planejamento sobre o uso de com-
putadores e internet.

d. Nao sdo realizadas avaliacdes sobre o uso pedagdgico de computadores e internet.

Resultado obtido

* NuUmero de escolas segundo a utilizacdo que fazem dos resultados das avaliacdes sobre o
uso dos computadores e internet.

Cruzamento

Item 44. Frequéncia do uso dos equipamentos.
Item 33. Planejamento coletivo.
Item 13. Tempo de existéncia dos computadores.

Interpretacao do resultado obtido
° Quanto mais presente a avaliacdo coletiva estiver e mais articulada se encontrar com as
acoes de planejamento, melhor a organizacdo da escola para o uso pedagdgico das TIC.

* Esses dados informam sobre a importancia dada pela escola ao tema das TIC e sua disse-
minacao entre os educadores.

Notas técnicas

E importante cotejar esses dados com dados de contorno sobre a existéncia e a pratica de ava-
liacdo e avaliacdo coletiva nas escolas das redes em que a pesquisa sera realizada. Deve-se
coteja-los com dados sobre a autonomia e a pratica das escolas em relacao a sua avaliacdo.
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Representacao do resultado

TABELAD.2.3
ESCOLAS SEGUNDO A UTILIZACAO QUE FAZEM DOS RESULTADOS DAS AVALIACOES SOBRE 0 USO DOS
COMPUTADORES E INTERNET*

Utilizacao dos resulados da avaliacao coletiva N° de escolas

S3o utilizados regularmente para modificar e/ou aperfeicoar o planejamento 2 1.0
sobre 0 uso de computadores e internet. '
S&o utilizados as vezes para modificar e/ou aperfeicoar o planejamento sobre 53 53.0
o uso de computadores e internet. '
N&o s&o utilizados para modificar e/ou aperfeicoar o planejamento sobre o 5 5.0
uso de computadores e internet. ’
Nao sdo realizadas avaliacdes sobre o uso pedagdgico de computadores e 10 10.0
internet. ’

*Total de escolas: 100

GRAFICO D.2.3

ESCOLAS SEGUNDO A UTILIZA(;AO QUE FAZEM DOS RESULTADOS DAS AVALIACOES SOBRE 0 USO DOS
COMPUTADORES E INTERNET

(EM PORCENTAGENS)
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DESCRITOR 2.4
Existéncia e natureza de mudancas na gestao pedagdgica
em funcao do uso das TIC.

Dados necessarios

o (ategorizacao de mudancas de gestdo pedagdgica em funcao do uso das TIC.

Fonte de dados

e Grupo de professores.

Itens do questionario

36. Quais as principais mudancas provocadas na gestao pedagégica em funcdo do uso dos
computadores e internet nesta escola?
a. Duracdo das aulas [por exemplo, aulas duplas).
b. Agrupamento dos alunos (turmas integradas por alunos de idades e séries distintas).

c. Promocdo e aumento do uso dos espacos de aprendizagem por parte dos alunos (sala
de informatica, biblioteca, etc.).

d. Promocao e aumento do desenvolvimento de trabalhos por projetos.
e. Promocdo e aumento do desenvolvimento de atividades pedagdgicas entre professores.
f. Nenhuma das mudancas citadas.

Resultado obtido

° Quantidade de escolas segundo as mudancas apontadas na gestao pedagdgica.

Cruzamento

Item 39. Conteldos dos cursos realizados por professores.
Item 44. Frequéncia de uso dos equipamentos.

Item 46. Objetivos no uso das TIC.

Item 47. Estratégias para atingir esses objetivos.

Interpretacao do resultado obtido

* A adocao de mudancas desta natureza pode facilitar e/ou potencializar o uso pedagdgico
das TIC. Note-se que os itens de respostas permitem verificar a adocao de inovacoes em
aspectos importantes da gestao da aprendizagem.

° Embora a inovacdo ndo seja sinal de sucesso, ela aponta a percepcao da necessidade de
revisao das praticas em contextos escolares ricos em TIC.

Notas técnicas

Nos casos em que haja metas especificas sobre gestdo pedagdgica na politica das TIC imple-
mentadas, elas devem ser acrescidas aos itens de resposta.
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Representacao dos resultados

TABELAD.2.4
ESCOLAS SEGUNDO AS MUDANCAS NA GESTAO PEDAGOGICA EM FUNCAQ DAS TIC*

Mudancas N° de escolas %
Duracdo das aulas (por exemplo aulas duplas). 13 13.0
Agrupamento dos alunos (turmas integradas por alunos de idades e 1 210
séries distintas). :
Promocao e aumento do uso dos espacos de aprendizagem por parte

. " b 12 12.0
pelos alunos [sala de informatica, biblioteca, etc.).
Promocao e aumento do desenvolvimento de trabalhos por projetos. 48 48.0
Promocdo e aumento do desenvolvimento de atividades pedagdgicas 35 5.0
entre professores. ’
Nenhuma das mudancas citadas. 26 26.0

*Total de escolas: 100

GRAFICO D.2.4 B ) .
ESCOLAS SEGUNDO AS MUDANCAS NA GESTAO PEDAGOGICA EM FUNCAO DAS TIC
(EM PORCENTAGENS)
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DESCRITOR 2.5
Existéncia e natureza de mudancas nas rotinas
administrativas em funcao do uso das TIC

Dados necessarios

* Categorizacao de mudancas nas rotinas administrativas em funcao do uso das TIC.

Fonte de dados

* Grupo gestor.

Itens do questionario

23. 0 uso dos computadores e internet gerou alguma das seguintes mudancas nas rotinas
administrativas* desta escola?

a.
b.

Nos procedimentos relativos a organizacao da vida escolar** dos alunos.

Nos procedimentos relativos a organizacado da vida funcional dos professores e funcio-
narios.

Nos procedimentos de comunicacdo com pais ou responsaveis pelos alunos (avisos
diversos, mudancas no horario da escola, reunido com pais e professores, envio de
boletins ou de textos sobre o desenvolvimento das criancas, indicacdo de leituras, etc.)

Nos procedimentos de comunicacdo com o 6rgao gestor da educacao ao qual essa es-
cola é vinculada.

Nenhuma das mudancas acima mencionadas.

Resultado obtido

° Quantidade de escolas segundo as mudancas apontadas nas rotinas administrativas™.

Cruzamento

Item 14. Distribuicao dos computadores nos ambientes escolares por tipo de conexao.

Item 24. Abordagens dos cursos realizados por gestores.

Interpretacao do resultado obtido

¢ As mudancas implementadas podem facilitar e/ou potencializar o uso administrativo das TIC.

Notas técnicas

Nos casos em que haja metas especificas sobre rotinas administrativas na politica das TIC
implementadas, elas devem ser acrescidas aos itens de resposta.

* 0 termo “rotina administrativa” diz respeito aos procedimentos habituais, de cunho administrativo, implementados
para o bom funcionamento da instituicao escolar.

** 0 termo “vida escolar do aluno” refere-se a documentacdo que acompanha o aluno durante a sua trajetéria es-
tudantil nas instituicées escolares. Nesses documentos constam dados sobre matricula, assiduidade, rendimento
escolar, entre outros.

Os dois termos devem ser adaptados, no questionario, a realidade de cada pais.
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Representacao dos resultados

TABELAD.2.5

ESCOLAS SEGUNDO AS MUDANCAS NAS ROTINAS ADMINISTRATIVAS*

Mudancas N° de escolas %
Nos procedimentos relativos a organizacdo da vida escolar dos alunos. 89 89.0
Nos procedimentos relativos a organizacdo da vida funcional dos 69 69.0
professores e funcionarios. ’
Nos procedimentos de comunicacdo com pais ou responsaveis pelos
alunos (avisos diversos, mudancas no horério da escola, reuniao
. ST . 46 46.0
com pais e professores, envio de boletins ou de textos sobre o
desenvolvimento das criancas, indicacdo de leituras etc.)
Nos procedimentos de comunicacdo com o 6rgao gestor da educacéo 100 100.0
ao qual essa escola é vinculada. :
Nenhuma das mudancas acima mencionadas. 1 11.0
*Total de escolas: 100
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A INTEGRACAQO DAS TIC NA ESCOLA

DESCRITOR 2.6
Distribuicao dos computadores nos ambientes da escola

Dados necessarios

* Indicacdo de ambientes onde ha possibilidade de presenca de computadores para uso ad-
ministrativo e pedagégico.

Fonte de dados

e Grupo gestor da escola.

Itens do Questionario

14. Informe no quadro abaixo a quantidade total de computadores (exceto os portéateis) dispo-
niveis nesta escola:

Ambientes 1. Sem conexao com a internet 2. Conexao discada 3. Conexao banda larga

Administracao

Sala dos professores

Sala / laboratério de informatica

Sala de leitura / biblioteca

Salas de aula

Outros ambientes

Total de computadores

Resultado obtido

* NuUmero de escolas segundo a presenca de computadores nos diversos ambientes.
° NuUmero de escolas segundo a variedade de ambientes com presenca de computadores.

Cruzamento

Item 14. Total de computadores.

Itens 16 e 17. Quantidade de computadores portateis.
Item 46. Objetivos no uso das TIC.

Iltem 47. Estratégias para alcancar esses objetivos.

Interpretacao do resultado obtido
* Diferentes tipos de ambientes com computadores apoiam diferentes modelos de uso pe-
dagégico das TIC.

e Adiversidade de ambientes com computadores em uma mesma escola amplia a possibi-
lidade de modelos pedagdgicos de uso das TIC, ou permite modelos de uso mais flexiveis
ou complexos.

e Considerar também a presenca e a quantidade de computadores portateis.

Notas técnicas

Nas alternativas deste item é importante que constem todas as possibilidades de ambientes.
Esta é uma variavel que difere nas redes de ensino, devendo ser adaptada a realidade local.
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Representacao do resultado

TABELA D.2.6a
ESCOLAS SEGUNDO A PRESENCA DE COMPUTADORES NOS DIVERSOS AMBIENTES*

Numero de computadores Numero de escolas
: Sem. Conexdo Conexao Com Sem. Conexdo (L ET

Ambientes conexao L. o banda Total compu- conexao .o banda

a internet larga tadores ainternet larga
Administracao 40 0 600 640 100 0 0 100
Sala dos professores 20 3 140 163 93 0 2 93
ﬁwaffrr/n?ttifaratério % 120 0 2.900 | 3.020 99 0 0 99
Sala de leitura / biblioteca 15 0 70 85 87 0 0 47
Salas de aula 35 0 0 35 7 0 0 0
Outros ambientes 30 2 25 57 43 0 2 7
Total de computadores 260 5 3.735 4.000
Total de escolas 100 0 4 100

*Total de escolas: 100

GRAFICO D.2.6a
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TABELA D.2.6b GRAFICO D.2.6b
ESCOLAS SEGUNDO A VARIEDADE DE AMBIENTES ESCOLAS SEGUNDO A VARIEDADE DE AMBIENTES
COM COMPUTADOR PARA USO PEDAGOGICO COM COMPUTADOR PARA USO PEDAGOGICO

(EM PORCENTAGENS)

Computa Numero de
portateis computadores
12,0

1tipo de ambiente 12 12.0

2 tipos de ambientes 80 80.0 80,0
3 tipos de ambientes 8 8.0

*Total de escolas: 100 8,0
Neste caso 0os ambientes s3o: sala de aula/laboratério
de informatica, aula de leitura/biblioteca, aulas. Un tipo de ambiente . Dois tipos de ambientes . Trés tipos de ambientes
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A INTEGRACAQO DAS TIC NA ESCOLA

DESCRITOR 2.7
Existéncia e tipo de apoio aos professores
para uso pedagogico das TIC

Dados necessarios

o (ategorizacao de tipos de apoio ao professor para o uso pedagdgico dos computadores e
internet.

Fonte de dados

° Grupo de professores.

Itens do questionario
35. Os professores desta escola contam com algum dos seguintes tipos de apoio para o uso
pedagdgico de computadores e internet?
a. Para conserto ou atualizacao de hardwares.
b. Para instalacao ou atualizacdo de softwares.
c. Apoio para resolucao de problemas de conexao com a internet.
d

. Apoio para organizacdo dos espacos de uso de computadores (arrumar a sala, ligar os
equipamentos, etc.).

Apoio didatico pedagdgico.
f. N&o ha nessa escola os apoios citados.

D

Resultado obtido

° Quantidade de escolas segundo o tipo de apoio existente.

Cruzamento

Item 44. Frequéncia do uso dos equipamentos.
Iltem 15. Computadores obsoletos ou quebrados.

Interpretacao do resultado obtido
* Quanto mais tipos de apoio existem, maior a organizacao da escola para o uso dos compu-
tadores e da internet.

* Quanto maior a oferta de apoio ao professor, maior a possibilidade de integracao das TIC
na pratica pedagogica docente.

Notas técnicas

Esse dado deve ser medido nas escolas que possuem computadores, ou seja, a porcentagem
de escolas que possui apoios deve estar em relacao com o total de escolas com computadores
e nao com o total de escolas pesquisadas.
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Representacao do resultado

TABELA D.2.7
ESCOLAS SEGUNDO O TIPO DE APOIO EXISTENTE*

Existéncia de apoio ao professor N° escolas %

Para conserto ou atualizacao de hardwares 53 53,0
Para instalacao ou atualizacdo de softwares. 15 15,0
Apoio para resolucao de problemas de conexdo com a internet. 58 58,0
Apoio para organizacao dos espacos de uso de computadores

(arrumar a sala, ligar os equipamentos etc.). 30 30.0
Apoio didatico pedagdgico 30 30,0
N&o héa nessa escola os apoios citados. 3 3,0

*Total de escolas: 100

GRAFICO D.2.7
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A INTEGRACAQO DAS TIC NA ESCOLA

DESCRITOR 2.8
Existéncia e natureza do acesso da comunidade as
TIC na escola.

Dados necessarios

» Categorizacdo das situacoes promovidas nas escolas visando o acesso da comunidade ao
uso dos computadores e internet.

Fonte de dados

e Grupo de professores.

Itens do questionario

37. Sobre a utilizacao dos computadores e internet na escola pela comunidade pode-se afir-
mar que:
a. Faz parte de uma proposta pedagdgica da escola.
b. Faz parte de um projeto de um ou mais professores.
c. Fazparte de uma proposta do governo que utiliza o prédio e os equipamentos da escola.
d. Nao ha utilizacdo dos computadores da escola pela comunidade.

Resultado obtido

* Quantidade de escolas segundo a existéncia e natureza do acesso da comunidade para o
uso de computadores e internet.

Cruzamento

Item 32. Presenca das TIC no Projeto Pedagdgico da escola.

Interpretacao do resultado obtido

¢ 0Os dados informam sobre as situacoes em que a comunidade tem acesso ao uso de com-
putadores e internet da escola.

* 0Os dados ajudam a inferir sobre a sustentabilidade do acesso das familias ao uso de com-
putadores e internet nas escolas: se por uma acao institucional (alternativas a e cJ, ou se
por uma acdo mais pontual, por meio de um projeto de professores (alternativa b).
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Representacao do resultado
TABELA D.2.8

ESCOLAS SEGUNDO A EXISTENCIA E NATUREZA DO ACESSO DA COMUNIDADE AO USO DE COMPUTADORES E
INTERNET NA ESCOLA*

A utilizacao dos computadores e internet por parte da

: N° de escolas %
comunidade
Faz parte de uma proposta pedagdgica da escola. 17 14,0
Faz parte de um projeto de um ou mais professores. 23 18,0
Faz parte de uma proposta do governo que utiliza o
P . 15 17.0
prédio e os equipamentos da escola.
Nao ha utilizacdo dos computadores e internet pela
comunidade. 45 34.0
*Total de escolas: 100
GRAFICO D.2.8 R
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A INTEGRACAQO DAS TIC NA ESCOLA

Formacao dos educadores para o uso das TIC

“Com base na difusdo e utilizacdo das TIC em escala global, a humanidade vem
modificando significativamente os modos de comunicar, de entreter, de traba-
lhar, de negociar, de governar e de socializar. Também se reconhece universal-
mente que as TIC sdo responsaveis por aumentos de produtividade, anterior-
mente inimaginaveis, nos mais diversos setores da atividade empresarial e mais
particularmente, nas economias do conhecimento e da inovacao. Além disso, em
relacdo aos comportamentos pessoais, as novas tecnologias vém revolucionando
as percepcoes de tempo e de espaco [...)"

Roberto Carneiro, As TIC e os novos paradigmas educativos:
a transformagao da escola em uma sociedade que se transforma.

A formacao docente para o uso das TIC é um tema que, devidamente, vem ganhando destaque
nos debates e pesquisas na area de educacao. Um ponto muito considerado nesses debates é a
inexisténcia ou fragilidade do tema na formacao inicial do educador, trazendo pelo menos duas
preocupacoes: a necessidade de atualizacdo dos curriculos dos cursos destinados a formacao
inicial de professores e 0 modo com que os sistemas de ensino e os préprios docentes lidam com
o hiato entre a formacao do professor e as necessidades dos estudantes.

Por outro lado, a formacao continuada ou em servico nem sempre tem se mostrado eficaz ou
apresentado impacto satisfatério, a despeito dos esforcos e recursos investidos nesse sentido em
quase todos os programas das TIC na educacao. Dessa constatacao surge o questionamento a
respeito da pertinéncia de tais formacdes/capacitacdes as necessidades da pratica docente.

Tais necessidades vao desde a capacitacao para o manejo basico de maquinas e diferentes softwa-
res e o desenvolvimento das chamadas competéncias digitais, até uma formacdo em profundidade
que aborde a natureza social e histérica da revolucdo da microinformatica e de seus impactos so-
ciais (tema este bastante controverso) e as alteracdes possiveis nos processos de ensino e apren-
dizagem em contextos sociais e educacionais ricos em tecnologia e em informacao.

Somam-se af as iniciativas dos educadores que buscam capacitacao em cursos de formacao pre-
sencial, a distdncia ou mista, além da autoformacao em espacos virtuais informais de troca e
colaboracao.

O indicador e seus descritores aqui propostos possibilitam a pesquisa sobre os tipos de cursos
frequentados pelos educadores e quais seus contelidos e abordagens; a pertinéncia das capacita-
coes as necessidades da escola e dos alunos; a familiaridade do educador com ambientes virtuais.

Destaca-se que, em consonancia com o propdésito de dar luz aos diferentes atores da instituicao
escolar, tais descritores verificam aspectos da formacao dos professores e dos gestores escola-
res. De um modo geral, buscam-se pistas sobre uma maior ou menor familiaridade dos educado-
res com novos modos de comunicar, de socializar e de produzir e sobre possiveis alteracoes nas
suas percepcoes de tempo e de espaco, como aponta Roberto Carneiro.
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APRESENTACAO DA MATRIZ AVALIATIVA DA DIMENSAQ ESCOLA

Este indicador deve ser capaz de informar sobre a formacao dos docentes e de gestores quanto a
sua autonomia, heterogeneidade, tipo de conteldos e atualizacdo da formacao sobre o uso peda-
gogico das TIC.

Formacao, tipo, abordagem, conteldo, atualizacdo, natureza, pertinéncia, familiaridade.

3.1 Tipos dos cursos de formacao frequentados pelos professores para o uso pedagdgico de com-
putadores e internet.

3.2 Conteldos dos cursos de formacao frequentados pelos professores para o uso pedagégico de
computadores e internet.

3.3 Atualizacoes da formacao dos professores para o uso pedagdgico de computadores e internet.

3.4 Tipos de cursos de formacao frequentados pela equipe gestora para o uso pedagogico de
computadores e internet.

3.5 Tipos de abordagens dos cursos de formacao frequentados pela equipe gestora para o uso
pedagdgico de computadores e internet.

3.6 Pertinéncia da formacao frequentada as necessidades da pratica docente.

3.7 Familiaridade dos professores com ambientes virtuais para o aprimoramento profissional.



A INTEGRACAQO DAS TIC NA ESCOLA

DESCRITOR 3.1
Tipos dos cursos de formacao frequentados pelos professores
para o uso pedagogico de computadores e internet

Dados necessarios

» Categorizacao dos cursos de formacao.

Fonte de dados

e Grupo de professores.

Itens do questionario
38. Quantos de vocés costumam frequentar os seguintes tipos de cursos de formacao para o
uso pedagdgico de computadores e internet?
a. Seminarios, conferéncias e capacitacdes pontuais.
b. Grupos de estudos.
c. Especializacdes ou pés-graduacoes cursadas em universidades ou faculdades.
d. Disciplina especifica na formacao universitaria inicial.
e. Nao frequento formacoes para o uso de computadores e internet.

Resultado obtido

° Quantidade de professores segundo os tipos de cursos de formacao realizados.

Cruzamento

Item 36. Mudancas na gestdo pedagdgica.

Item 44. Frequéncia no uso dos equipamentos.

Item 46. Objetivos no uso das TIC.

Item 47. Estratégias para alcancar esses objetivos.

Item 48. Avaliacdo sobre o uso das TIC na pratica docente.

Interpretacao do resultado obtido

e Os tipos e a variedade dos cursos realizados informam sobre o nivel de formac&o dos pro-
fessores do sistema de ensino.

Notas técnicas

Cotejar com o perfil de formacao do professorado em geral.
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Representacao do resultado

TABELA D.3.1 -
PROFESSORES SEGUNDO 0S CURSOS DE FORMACAO FREQUENTADOS*

Tipos de cursos N° de professores %
Seminarios, conferénicas e capacitacdes pontuais 807 62,1
Grupos de estudos 17 1.3
Especializacdes ou pds-graduacdes cursadas em universidades
205 15,8
ou faculdades.
Disciplina especifica na formacao universitéria inicial 73 5,6
Nao frequento formacoes para uso de computadores e internet 198 15,2
*Total de professores: 1.300
GRAFICO D.3.1 .
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A INTEGRACAQO DAS TIC NA ESCOLA

DESCRITOR 3.2
Conteudos dos cursos de formacao frequentados pelos
professores para uso pedagdgico de computadores e internet

Dados necessarios

o Categorizacao dos contelidos dos cursos de formacao frequentados pelos professores.

Fonte de dados

e Grupo de professores.

Itens do questionario

39. Quantos de vocés ja realizaram cursos de formacdo sobre o uso pedagdgico de computa-
dores e internet com os seguintes conteldos:
a. Manuseio do computador e recursos basicos da informatica.
b. Utilizacdo de recursos tecnoldgicos educativos (sites, softwares e programas multimidial.

c. Estratégias de uso de computadores e internet com alunos (sequéncias didéaticas, pro-
jetos etc.).

Producao de conteldos e publicacdo na internet (sites, blogs e outros).
Uso de comunidades ou ambientes colaborativos na internet.
Aspectos sociais ou culturais das inovacoes das TIC na sociedade atual.

Q ™ 0 o

N3&o realizei nenhum curso sobre o uso pedagdgico de computadores e internet.

Resultado obtido

* Quantidade de professores segundo os conteldos dos cursos de formacao realizados.

Cruzamento

Item 44. Frequéncia de uso dos equipamentos.
Iltem 46. Objetivos do uso das TIC.
Iltem 47. Estratégias para alcancar esses objetivos.

Interpretacao do resultado obtido

* Os dados sobre os conteldos dos cursos informam sobre as possibilidades de praticas
pedagdgicas com uso das TIC. A variedade de conteldos informa sobre a heterogeneidade
ou rigueza da formacao dos professores de uma rede.

* Quanto maior a quantidade de professores formados em meio a variedade de conteldos,
maior a abrangéncia da formacao.
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Representacao do resultado

TABELA D.3.2
PROFESSORES SEGUNDO 0S CONTEUDOS DOS CURSOS DE FORMACAO FREQUENTADOS*

Conteudo dos cursos N° de professores %
Manuseio do computador e recursos basicos da informatica. 1.026 78,9
Utilizacao de recursos tecnoldgicos educativos (sites, softwares 540 W5
e programas multimidia). '
Estratégias de uso de computadores e internet com alunos
eglas de st ! 390 30,0
(sequéncias didaticas, projetos etc.).
Producdo de conteldos e publicacdo na internet (sites, blogs ", 13
e outros). '
Uso de comunidades ou ambientes colaborativos na internet. 16 8,9
Aspectos sociais ou culturais das inovacées das TIC na
. 7 8 0,6
sociedade atual.
Nao realizei nenhum curso sobre o uso pedagdgico de
p 69 53
computadores e internet.

*Total de professores: 1.300
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A INTEGRACAQO DAS TIC NA ESCOLA

DESCRITOR 3.3
Atualizacao da formacao dos professores para o uso
pedagogico de computadores e internet

Dados necessarios

o (Categorizacao de intervalos de tempo decorrido desde a realizacao da Ultima formacao
sobre o uso pedagdgico das TIC.

Fonte de dados

° Grupo de professores.

Itens do questionario
40. Quantos de vocés realizaram o seu Ultimo curso sobre o uso pedagdgico de computadores
e internet:
a. Ha menos de dois anos.
b. H& mais de dois anos.
c. Nunca realizei.

Resultado obtido

° Quantidade de professores segundo a realizacdo da Ultima formac&o sobre as TIC.

Cruzamento

Item 38. Tipos dos cursos realizados pelos professores.
Item 39. Contelido dos cursos realizados pelos professores.
Iltem 44. Frequéncia de uso dos equipamentos.

Interpretacao do resultado obtido
° Quanto maior a quantidade de professores que receberam formacao decorrida ha um in-
tervalo menor de tempo, mais atualizado esta o grupo de professores.

° Pode-se verificar a quantidade de professores que realizaram e nao realizaram cursos
dessa natureza.
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Representacao do resultado

TABELA D.3.3 . ) .
PROFESSORES SEGUNDO A REALIZACAO DA ULTIMA FORMACAO SOBRE TIC*

Tempo decorrido do dltimo curso N° de professores %

H4 menos de dois anos. 780 60,0
H& mais de dois anos. 281 21,6
Nunca 239 18,4

*Total de professores: 1.300

GRAFIC0 D.3.3 B ; B
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A INTEGRACAQO DAS TIC NA ESCOLA

DESCRITOR 3.4
Tipos de cursos de formacao frequentados pela equipe
gestora para o uso pedagdgico de computadores e internet

Dados necessarios

» Categorizacao dos tipos de cursos de formacao realizados pelos gestores.

Fonte de dados

e Grupo de gestores.

Itens do questionario
25. Marque um X nas alternativas que correspondem aos tipos de cursos de formacao realiza-
dos por algum membro da equipe gestora sobre o uso de computadores e internet.
a. Seminarios, conferéncias e capacitacdes pontuais.
b. Grupos de estudos.
c. Especializacdes ou pés-graduacoes cursadas em universidades ou faculdades.
d. Disciplina especifica na formacao universitaria inicial.
e. Nenhum membro da equipe gestora realizou formacao desse tipo.

Resultado obtido

° Quantidade de gestores segundo o tipo de cursos realizados.

Cruzamento

Item 23. Mudancas nas rotinas administrativas.
Item 33. Planejamento coletivo para o uso das TIC.
Item 34. Avaliacao coletiva sobre o uso das TIC.
Item 36. Mudancas na gestao pedagdgica.

Interpretacao do resultado obtido

* Os tipos de cursos realizados informam sobre o nivel de formac&o dos gestores.

* Aexisténcia ou nao de gestores formados indica a maior ou menor familiaridade da equipe
gestora com o tema.

Notas técnicas

Cotejar com o perfil de formacao dos gestores escolares em geral.
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Representacao do resultado

TABELA D.3.4
GESTORES SEGUNDO 0S TIPOS DE CURSOS FREQUENTADOS*

Tipos de formacao N° de gestores %
Seminarios, conferéncias e capacitacées pontuais. 107 66,9
Grupos de estudos. 7 Y'vA

Especializacdes ou pés-graduacdes cursadas em

universidades ou faculdades. 40 250
Disciplina especifica na formacao universitaria inicial. 13 8,1
Nenhum membro da equipe gestora realizou formacao 53 331

deste tipo.

*Total de gestores: 160

GRAFICO D.3.4
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A INTEGRACAQO DAS TIC NA ESCOLA

DESCRITOR 3.5

Tipos de abordagens dos cursos de formacao
frequentados pela equipe gestora sobre o uso
pedagogico de computadores e internet

Dados necessarios

» Categorizacao das abordagens dos cursos de formacao frequentados pelos gestores.

Fonte de dados

e Grupo de gestores.

Itens do questionario
24. Algum profissional da equipe gestora dessa escola participou de curso de formacao sobre
0 uso educativo de computadores com as seguintes abordagens?
a. Sobre aspectos pedagdgicos.
b. Sobre aspectos de gestao escolar.
c. Sobre impactos sociais e culturais das inovacoes das TIC na atual sociedade.
d. Nenhum profissional da equipe gestora participou de formacoes desses tipos.

Resultado obtido

* Quantidade de gestores segundo a abordagem dos cursos de formacao realizados.

Cruzamento

Iltem 23. Mudancas nas rotinas administrativas.
Item 33. Planejamento coletivo para uso das TIC.
Item 34. Avaliacao coletiva sobre o uso das TIC.
Item 36. Mudancas na gestao pedagdgica.

Interpretacao do resultado obtido

* 0Os dados sobre a existéncia de profissionais com formacao sobre TIC, considerando as
abordagens dos cursos, informam sobre as possibilidades de praticas de gestdo escolar
que favorecam ou potencializem o uso pedagdgico de computadores e internet.

* A variedade de conteldos informa sobre a heterogeneidade ou riqueza da formacao dos
gestores.

° Quanto maior a quantidade de gestores formados em meio a variedade de conteldos,
maior a abrangéncia da formacao.
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APRESENTACAO DA MATRIZ AVALIATIVA DA DIMENSAO ESCOLA

Representacao do resultado

TABELA D.3.5
GESTORES SEGUNDO A ABORDAGEM DOS CURSOS DE FORMACAO FREQUENTADOS*

Abordagens dos cursos de formacao N° de gestores %
Sobre aspectos pedagégicos. 33 20,6
Sobre aspectos de gestao escolar. 107 66,9

Sobre impactos sociais e culturais das inovacoes das
TIC na atual sociedade

Nenhum profissional da equipe gestora participou de

formacdes desses tipos. 1 9.4

* Total de gestores: 160

GRAFICO D.3.5 ~
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A INTEGRACAQO DAS TIC NA ESCOLA

DESCRITOR 3.6
Pertinéncia da formacao frequentada as necessidades
da pratica docente

Dados necessarios

» Categorizacao da apreciacao dos professores sobre a capacitacao recebida.

Fonte de dados

e Grupo de professores.

Itens do questionario
41. Quantos de vocés consideram que a formacdo e/ou capacitacdo recebida para o uso de
computadores e internet contribuiu para melhorar a sua pratica de ensino?
a. Contribuiu totalmente.
b. Contribuiu parcialmente.
c. Nao contribuiu.
d

. Fiz a capacitacdo, mas como nao utilizo, ou utilizo pouco, computadores/internet na
minha pratica, ndo tenho condicdes de avaliar.

e. N&o fiz nenhuma formacao/capacitacdo para o uso de computadores e internet.

Resultado obtido

* NuUmero de professores de acordo com a apreciacao que fazem da relacao entre a forma-
cao/capacitacao e sua pratica docente.

Cruzamento

Item 44. Frequéncia de uso dos equipamentos.

Item 38. Tipos de cursos realizados pelos professores.
Item 45. Uso de computadores no planejamento da aula.
Item 46. Objetivos no uso das TIC.

Item 47. Estratégias para alcancar esses objetivos.

Interpretacao do resultado obtido

° Avrelacao entre a formacao que o docente possui e suas necessidades concretas para in-
crementar sua pratica de ensino sao fundamentais para analisar as condicdes que os edu-
cadores possuem para incorporar o uso pedagogico das tecnologias no seu plano de curso.
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Representacao do resultado

TABELA D.3.6 .
APRECIACAO DOS PROFESSORES SOBRE A FORMACAO RECEBIDA*

Contribuicao da formacao recebida na melhoria das praticas docentes n° de professores
Contribuiu totalmente. 650 50,0
Contribuiu parcialmente. 350 26,9
Na&o contribuiu. 200 15,4
Fiz a capacitag:éo, mas comno nao utilizo, ou ytilizo pouco, computadores/ 31 24
internet na minha pratica, nao tenho condicdes de avaliar.

N&o fiz nenhuma formacao/capacitacdo para uso de computadores e internet. 69 53

*Total de professores: 1.300
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A INTEGRACAQO DAS TIC NA ESCOLA

DESCRITOR 3.7
Familiaridade dos professores com ambientes virtuais para
o aprimoramento profissional

Dados necessarios

* Resposta direta dos professores quanto a sua participacao em redes virtuais com objetivo
profissional ou nao.

Fonte de dados

° Grupo de professores.

Itens do questionario

42. Quantos de vocés participam de cursos e/ou ambientes virtuais relacionados ao seu apri-
moramento profissional (como, EAD, e-groups, foruns de discussao, comunidades, am-
bientes de colaboracao, redes sociais, etc.)?

a. Costumo participar ou ja participei alguma vez.
b. Nunca participei.
c. Participo apenas como uma forma de lazer.

Resultado obtido

* Numero de professores com experiéncia de participacdo em ambientes virtuais de acordo
com objetivo profissional ou forma de lazer.

Cruzamento

Item 44. Frequéncia de uso dos equipamentos.
Item 46. Objetivos no uso das TIC.
Iltem 47. Estratégias para atingir esses objetivos.

Interpretacao do resultado obtido

* Se o professor tem experiéncia e habilidade no uso de ambientes virtuais, comunicacao on-
line, etc., pode utilizar tais recursos em sua pratica pedagdgica, incorporando novos para-
digmas de aprendizagem, tais como: autodidatismo, colaboracao, pesquisa, co-autoria, etc.

* Note-se que a alternativa “c” incorpora um cenario no qual o professor utiliza esses recur-
sos, mas nao com fins profissionais.

104
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Representacao do resultado

TABELA D.3.7
PROFESSORES SEGUNDO PARTICIPACAO EM AMBIENTES VIRTUAIS COM OBJETIVO PROFISSIONAL OU NAO*

Participacao dos docentes em ambiente virtuais. n° de professores

Costumo participar ou ja participei alguma vez 420 32,3
Nunca participei 350 26,9
Participo apenas como uma forma de lazer 530 40,8

*Total de professores: 1.300

GRAFICO D.3.7
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A INTEGRACAQO DAS TIC NA ESCOLA

Presenca das TIC nas praticas pedagogicas

“Se as TIC s&o concebidas como um artefato cultural, descortina-se um processo
de apropriacado gradual, em que seu emprego pedagdgico esta vinculado a evo-
lucao da prética, do pensamento, de atitudes, de assuncao de papéis ao longo do
tempo, no seio de uma comunidade educacional. A aquisicao e a interiorizacao
pelos docentes das competéncias necessarias para lidar com as demandas da
profissao neste milénio nao sao apenas uma questao da iniciativa e renovacao
pessoal. Espera-se uma utilizacdo das tecnologias que seja generalizada, estra-
tégica, contextualizada e aplicavel “a vida real”, mas para isso o docente precisa
ter clareza sobre o tipo de cultura tecnoldgica que se deseja propiciar na escola
e que se espera que se torne parte dela.”

Frida Diaz Barriga, TIC e competéncias docentes do século XXI.

As préticas pedagogicas dizem respeito ao qué e como se ensina e se aprende, as relacdes esta-
belecidas entre quem ensina e quem aprende, assim como a visdo de mundo e de educacao que
sustenta tais relacoes. Trata-se de algo complexo, ndo sistémico e permeado de opcdes: a pratica
pedagdgica ndo é uma acao neutra e descomprometida.

N&o bastasse tal complexidade, ao inserir as TIC nas praticas pedagdgicas, é preciso entender e
atuar sobre uma realidade bastante recente que ainda estd sendo estabelecida. Investigar essa
nova realidade exige compreender a existéncia e a natureza de possiveis concepcoes pedagdgicas
e “culturas tecnoldgicas” que as sustentam. Este enfoque investigativo permite inferir a respeito
de préticas mais ou menos inovadoras e consistentes, principalmente quando seus descritores
sao cruzados com os demais.

Este Indicador, por meio de seus descritores, aponta os seguintes questionamentos: o uso das
TIC tem sido adotado pelos professores em sua pratica docente? Com quais objetivos e utilizando
quais estratégias? Os educadores incorporam as TIC no seu planejamento pedagdgico, ou seja,
sdo usuarios de tecnologias em sua pratica profissional? E como tém avaliado o uso das TIC na
sala de aula, com os alunos? Quantos realizam avaliacoes a esse respeito?

E possivel verificar, em cruzamento com os demais descritores, de que modo e com que fre-
quéncia esse “artefato cultural” permeia e impacta as préticas pedagdgicas; quais objetivos os
professores procuram ao utilizar a tecnologia com seus alunos e como o fazem. Também se pode
investigar quais aspectos sao favorecedores ou ndo da incorporacao das TIC no trabalho peda-
gdgico, tendo como pano de fundo uma problematica mais ampla: a “(...) clareza sobre o tipo de
cultura tecnoldgica que se deseja propiciar na escola e que se espera que se torne parte dela”,
como aponta Frida Diaz Barriga.



APRESENTACAO DA MATRIZ AVALIATIVA DA DIMENSAQ ESCOLA

Este indicador deve ser capaz de informar sobre a utilizacao que os docentes fazem do compu-
tador para pesquisar e preparar suas aulas (planejamento) e quais os objetivos e as estratégicas
utilizadas pelos professores quanto ao uso dos computadores com alunos.

Deve informar também sobre a avaliacdo que os professores fazem do uso das TIC em suas
aulas e a frequéncia com que estes profissionais usam os equipamentos tecnoldgicos para fins
pedagdgicos.

Planejamento, Objetivos, Estratégias, Avaliacdo, Frequéncia de uso.

4.1 Natureza do uso de computadores e internet no planejamento pedagdgico docente.

4.2 Objetivos dos professores com relacdo ao uso pedagégico de computadores e internet.
4.3 Estratégias dos professores com relacdo ao uso pedagdgico de computadores e internet.
4.4 Frequéncia de uso pedagogico de equipamentos de TIC pelos professores.

4.5 Existéncia e natureza da avaliacao sobre o uso pedagdgico das TIC na pratica docente.

4.6 Fontes de acesso a materiais educativos digitais.



A INTEGRACAQO DAS TIC NA ESCOLA

DESCRITOR 4.1
Natureza do uso de computadores e internet no
planejamento pedagdgico docente

Dados necessarios

* Categorizacao das formas de uso de computadores e internet para o planejamento peda-
gogico.

Fonte de dados

° Grupo de professores.

Itens do questionario

45. Quantos de vocés costumam utilizar computadores e internet para planejar suas aulas nas
seguintes situacoes?

Realizar registros de rotina como digitar provas, registrar dados no diario de classe.

Realizar pesquisas em diversas fontes.

Trocar experiéncias com outros profissionais desta escola.

Trocar experiéncias com profissionais de outras escolas ou instituicdes.

Consultar especialistas nos conteldos a serem trabalhados.

-0 o0 oo

Produzir materiais didaticos simples, como textos, provas e exercicios cotidianos, utili-
zando programa de edicdo de texto e/ou planilhas.

g. Produzir materiais didaticos mais complexos, como apostilas e materiais multimidia,
utilizando programas de apresentacao de slides, sites ou blogs, softwares de criacao.

h. N3ao utiliza computadores para planejar aulas.

Resultado obtido

* NuUmero de professores por tipos de situacdes de uso de computadores e internet para o
planejamento pedagdgico.

Cruzamento

Item 13. Tempo de existéncia de computadores.

Item 39. Conteldo dos cursos realizados por professores.
Iltem 46. Objetivos no uso das TIC.

Iltem 47. Estratégias para alcancar esses objetivos.

Item 48. Avaliacao docente sobre uso das TIC.

Interpretacao do resultado obtido
* Quanto maior a diversidade de situacoes de uso das TIC no planejamento, maior a insercao
das TIC nas praticas pedagdgicas dos docentes.

* 0O usodas TIC no planejamento do professor pode refletir maior facilidade de transposicao
desse uso para as praticas diretas com os alunos.
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Representacao do resultado

TABELA D.4.1
PROFESSORES POR TIPO DE SITUACAO DE USO DE COMPUTADORES E INTERNET PARA O PLANEJAMENTO
PEDAGOGICO*

Utilizacao dos computador e internet para planejamento de aulas em
Professores

diferentes situacoes

Realizar tarefas de rotina como digitar provas, registrar dados nos diarios de 1991 93.9
classe etc. ' '

Realizar pesquisas em diversas fontes. 800 61,5
Trocar experiéncia com outros profissionais desta escola. 408 31,4
Trocar experiéncias com profissionais de outras escolas ou instituicces. 261 20,1
Consultar especialistas nos conteldos a serem trabalhados. 277 21,3
Produzir materiais didaticos simples, como: textos, provas e exercicio 1100 84.6
cotidianos utilizando programa de edicdo de textos e/ou planilhas. ’ '

Produzir materiais didaticos mais complexos, como: apostilas e materiais 50 3.8
multimidia utilizando apresentacao de slides, sites ou blogs, softwares de criacao '

Nao utilizo computadores para planejar aulas. 117 9,0

Total de professores: 1.300
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A INTEGRACAQO DAS TIC NA ESCOLA

DESCRITOR 4.2
Objetivos dos professores com relacao ao uso pedagdgico
dos computadores e internet

Dados necessarios

» Categorizacao dos objetivos em relacao ao uso dos computadores e internet.

Fonte de dado

e Grupo de professores.

Itens do questionario
46. Quantos de vocés visam algum dos seguintes objetivos ao utilizar computadores e internet
com os alunos?

a. Ensinar os alunos a utilizar recursos de informatica como processadores de texto, pla-
nilha de célculo e apresentacao.

b. Capacitar o aluno para o uso qualificado e critico das midias digitais. Por exemplo, sele-
cionar e avaliar informacdes, fazer uso ético da informacao, manusear com seguranca
0 uso da Internet, etc.

c. Desenvolver no aluno a capacidade de criar e publicar conteldos proprios e de partici-
par de ambientes colaborativos na internet.

d. Oferecer aos alunos um recurso atrativo e motivador para tornar as aulas mais dinami-
cas e lUdicas.

e. Facilitar o entendimento de temas e conteldos de determinada disciplina com recursos
multimidia, como sites, jogos, demonstracdes e simulacdes.

. Desenvolver capacidades e habilidades relacionadas ao curriculo da sua area do conhecimento.

g. Desenvolver a educacdo de valores com atividades dirigidas a vivéncia em grupo, a con-
vivéncia ética, a tolerancia e a diversidade, entre outros.

h. Organizar e acompanhar o trabalho desenvolvido pelos alunos em ambientes virtuais,
como comunidades, blogs e similares.

i. Nao utiliza o computador como recurso pedagdgico.

Resultado obtido

* NuUmero de professores agrupados de acordo com os objetivos em relacdo ao uso dos com-
putadores e internet.

Cruzamento

Item 13. Tempo de existéncia dos computadores.

Item 32. Presenca das TIC no Projeto Pedagégico.

Item 36. Mudancas na gestao pedagdgica.

Item 39. Conteldo dos cursos realizados pelos professores.

Interpretacao do resultado obtido

° Quanto maior a diversidade de objetivos, mais complexa é a presenca das TIC nas praticas
pedagdgicas.

* Observa-se a incidéncia de cada objetivo e a comparacdo entre os tipos de objetivo mais
visados ou 0s menos visados.




APRESENTACAO DA MATRIZ AVALIATIVA DA DIMENSAO ESCOLA

Representacao do resultado

TABELA D.4.2

PROFESSORES AGRUPADOS SEGUNDO 0S OBJETIVOS COM RELACAO AO USO DOS COMPUTADORES E INTERNET*

Objetivos visados pelos professores com o uso de computadores Professores %
Ensinar os alunos a utilizar os recursos da informatica. 499 38,4
Habilitar o aluno para o uso qualificado e critico das midias digitais como, por
exemplo, selecionar e avaliar informacdes; uso ético da informacdo; seguranca 585 45,0
no uso da Internet.
Desenvolver no aluno a capacidade de criar e publicar contetdos préprios e de

o . . ) 320 24,6
participar de ambientes colaborativos na internet.
Oferecer um recurso atrativo e motivador para os alunos. 484 37,2
Facilitar o entendimento de temas e contelidos com recursos multimidias. 829 63,8
Desenvolver competéncias e habilidades relacionadas ao curriculo na sua area de 477 367
conhecimento. '
Desenvolver a educacao de valores. 260 20,0
Organizar e acompanhar o trabalho desenvolvido pelos alunos, em ambientes 134 257
virtuais como comunidades, blogs e similares. '
N&o utilizo o computador como recurso pedagdgico. 112 8,6

*Total de professores: 1.300
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A INTEGRACAQO DAS TIC NA ESCOLA

DESCRITOR 4.3
Estratégias dos professores com relacao ao uso pedagdgico
de computadores e internet

Dados necessarios

o Categorizacao das estratégias relacionadas ao uso de computadores e internet.

Fonte de dados

e Grupo de professores.

Itens do questionario

47. Que estratégia vocés adotam com seus alunos para alcancar os objetivos planejados?

a. Producao e apresentacao de trabalhos de alunos com recursos informaticos sem inter-
net (textos, planilhas de célculos e apresentacoes).

b. Producao de midia como imagens, recursos audiovisuais, graficos, filmes e apresenta-
coes multimidia.
Pesquisas na internet.

d. Publicaco e a divulgacao da prépria producdo na internet (sites, blogs, etc.).

e. Comunicacdo e colaboracao na internet para que os alunos interajam com outras pes-
soas da mesma escola ou de outros lugares.

f. Programacao e criacao de softwares.
g. Participacao de alunos em redes sociais.
h. Nao utiliza o computador como recurso pedagdgico.

Resultado obtido

* NuUmero de professores agrupados de acordo com as estratégias relativas ao uso de com-
putadores e internet.

Cruzamento

Item 13. Tempo de existéncia dos computadores.

Item 36. Mudancas na gestao pedagdgica.

Item 39. Conteldo dos cursos realizados pelos professores.
Item 44. Frequéncia de uso dos equipamentos.

Interpretacao do resultado obtido

* Quanto mais professores utilizam estratégias relacionadas com o uso das TIC, maior a
insercao desses recursos nas praticas pedagégicas.

° Quanto maior a diversidade de estratégias, mais diversificada a presenca das TIC nas pra-
ticas pedagdgicas.

* Observa-se a incidéncia de cada estratégia de uso de computadores e a comparacao entre
as estratégias mais visadas e menos visadas.
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APRESENTACAO DA MATRIZ AVALIATIVA DA DIMENSAO ESCOLA

Representacao do resultado

TABELA D.4.3
PROFESSORES SEGUNDO AS ESTRATEGIAS RELACIONADAS COM 0 USO DE COMPUTADORES E INTERNET*

Estratégias utilizadas com os alunos para atingir os objetivos planejados Professores

Producdo e apresentacdo de trabalhos de alunos com recursos informaticos sem 647 49.8
internet (producao de textos, planilhas de célculos e apresentacées). '
Producdo midiatica com alunos tais como producdo de imagens, recursos

audiovisuais, producdo gréfica, filmes, apresentacées multimidia).

Pesquisa na internet. 1.047 80,5
Publicacdo / divulgacao da producao dos alunos na internet (sites, blogs, etc.). 252 19,4
Comunicacéao / colaboracdo na internet, visando a que os alunos interajam com 168 12.9
outras pessoas da mesma escola ou de outros lugares. '
Programacao e de criacao de softwares. 70 5.4
Participacdo dos alunos em redes sociais. 88 6,8
Nao utilizo o computador como recurso pedagdgico. 77 5,9

*Total de professores: 1.300

GRAFICO D.4.3
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A INTEGRACAQO DAS TIC NA ESCOLA

DESCRITOR 4.4
Frequéncia de uso pedagogico de equipamentos de TIC
pelos professores

Dados necessarios

* Indicacdo de equipamentos tecnoldgicos disponiveis nas escolas.

Fonte de dados

° Grupo de professores.

Itens do questionario

44. Quantos de vocés utilizam os seguintes equipamentos para uso pedagégico e com que
frequéncia?

Equipes Semanalmente Mensalmente Eventualmente Nao usa

Computador

Computador portatil
v

Filmadora

Maquina fotogréfica digital

Projetor multimidia

Telefone celular

Lousa digital

Resultado obtido

* Numero de professores que utilizam equipamentos tecnolégicos indicando a frequéncia
desse uso.

Cruzamento

Item 32. Presenca das TIC no Projeto Pedagdgico.
Item 36. Mudancas na gestao pedagdgica.

Interpretacao do resultado obtido
° Quanto menor o intervalo de tempo de utilizacao de equipamentos tecnoldgicos pelos pro-
fessores, maior a presenca das TIC nas praticas pedagdgicas.

* Quanto maior a diversidade de equipamentos tecnolégicos utilizados pelos professores,
mais diversificada é presenca das TIC nas praticas pedagdgicas.

° Pode-se verificar o quais equipamentos mais utilizados ou menos utilizados.

Notas técnicas

* Parao célculo é necessario levantar a quantidade de escolas que possuem 0s equipamen-
tos listados e o numero de professores beneficiados. Isso se faz para ndo contabilizar no
universo amostral os professores que nao dispoem de determinado equipamento.

* Viaderegra, as escolas ndo tém o mesmo patrimonio, em materiais, equipamentos e quantidades.

o Deve-se realizar a adequacdo dos equipamentos ao rol de equipamentos disponiveis em
cada rede de ensino, de acordo com as politicas pUblicas e os contextos locais.
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Representacao do resultado

TABELAD.4.4
PROFESSORES SEGUNDO A FREQUENCIA DE UTILIZACAO PEDAGOGICA DE EQUIPAMENTOS*

Professores que utilizam equipamentos para uso pedagdgico

£
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g K1) 42 o [} (] [}
a 2 . S a 2 :
20 2 s £ & €E % © £ © £ %
= > E an £ N o E QE) £E N o
T © £ ] = [9) © £ © = [)
0w o 3 = © 3 - o (= © 3 - o
U —= O o v - = — © v - =} —_
a8 & = a =z £ & s @ z =
Equipamentos © % Ne° %
Computador 1.300 100 781 195 | 117 | 207 | 1300 60,1 15,0 9,0 15,9 100,0
Computador portatil 105 8 5 1% | 30 | 56 | 105 0,4 11 2.3 4,3 8,1
TV 1.300 100 265 13 | 814 | 108 | 1300 20,4 8,7 62,6 8,3 100,0
Telefone celular 930 72 153 | 1M | 449 | 216 | 929 1,8 8,5 34,5 16,6 71,5
Filmadora 260 20 10 27 3 220 | 260 0,8 21 0,2 16,9 20,0
Méaquina fotografica digital | 1.248 | 96 61 | 259 | 558 | 309 | 1187 | 4,7 19,9 | 42,9 23,8 91,3
Projetor multimidia 260 20 10 27 73 | 150 | 260 0,8 21 5,6 11,5 20,0
Lousa digital 195 15 10 27 | 73 | 150 | 260 0,8 2.1 5,6 1,5 20,0

Total de professores: 1.300
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A INTEGRACAQO DAS TIC NA ESCOLA

DESCRITOR 4.5
Existéncia e natureza da avaliacao sobre uso pedagoégico
das TIC na pratica docente

Dados necessarios

e Categorizacao de aspectos da avaliacdo do uso das TIC na pratica docente.

Fonte de dados

e Grupo de professores.

Itens do questionario

48. Quantos de vocés avaliam os seguintes aspectos sobre a utilizacdo das TIC nas suas aulas?
a. Nivel de interesse da turma pela sua disciplina;

b. Dialogo entre vocé e a turma, participacao dos alunos nas discussoes sobre os conteu-
dos trabalhados;

Interesse dos alunos pela pesquisa;
Habilidades dos alunos para a criacdo de contetdos em linguagens diversas;
Mudanca nas possibilidades de avaliar o rendimento escolar dos alunos;

bl B © B o]

Mudanca na comunicacao entre vocé e os alunos fora do horario de aula, por meio de
contatos via internet, para realizacao de atividades escolares como: licdo de casa, es-
clarecimento de duvidas, solicitacao de materiais para estudo, etc.;

g. Nao costumo avaliar o uso das TIC na minha pratica;
h. Nao faco uso pedagégico das TIC.

Resultado obtido

* Professores agrupados de acordo com os aspectos do uso pedagdgico das TIC que avaliam.

» E possivel observar a quantidade de professores que realizam avaliacdo do uso pedagdgico
das TIC.

* E possivel observar os aspectos mais ou menos frequentes nas avaliacées dos professores
sobre o uso pedagdgico das TIC.

Cruzamento

Item 39. Conteldo dos cursos realizados por professores.
Item 46. Objetivos do uso das TIC.
Iltem 47. Estratégias do uso das TIC.

Interpretacao do resultado obtido

° Quanto mais professores realizam avaliacao de suas praticas e com mais enfoques avalia-
tivos, mais refletido/problematizado seré o uso das TIC realizado.
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Representacao dos resultados

TABELA D.4.5
PROFESSORES SEGUNDO 0S ASPECTOS DO USO PEDAGOGICO DAS TIC QUE AVALIAM*

Avaliacao dos professores sobre a utilizacao de TIC nas suas aulas Professores %

Nivel de interesse da turma pela sua disciplina. 410 31,5

Dialogo entre vocé e a turma, participacdo dos alunos nas discussdes sobre os

contetdos trabalhados. 325 25,0
Interesse dos alunos pela pesquisa. 520 40,0
Habilidades dos alunos para a criacdo de contelidos em linguagens diversas. 150 11,5
Mudanca nas possibilidades de avaliar o rendimento escolar dos alunos. 73 5.6

Mudanca na comunicacao entre vocé e os alunos fora do horério de aula, por meio
de contatos via internet, para realizacdo de atividades escolares como: licao de 320 24,6
casa, esclarecimento de duvidas, solicitacdo de materiais para estudo etc.

N&o costumo avaliar o uso das TIC na minha préatica. 845 65,0

Nao faco uso pedagdgico das TIC. 195 15,0

Total de professores: 1.300

GRAFICO D.4.5
PROFESSORES SEGUNDO 0S ASPECTOS DO USO PEDAGOGICO DAS TIC QUE AVALIAM
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DESCRITOR 4.6
Fontes de acesso a materiais educativos digitais

Dados necessarios

* Indicacao dos tipos de fontes de materiais educativos digitais existentes.

Fonte de dados

e Grupo de professores.

Itens do questionario

43. Quantos de vocés costumam acessar materiais educativos digitais nas seguintes fontes:
a. No Portal do Ministério da Educacao.
. No Portal da Secretaria Municipal/Estadual de Educacao.
No acervo da sua escola.

. Em outros portais educativos, pagando com recursos proéprios.

b

c

d. Em outros portais educativos, gratuitamente.

e

f. Nao costumo acessar materiais educativos digitais.

Resultado obtido

* NuUmero de professores segundo as fontes de materiais educativos digitais utilizados.

Cruzamento

Item 44. Frequéncia de uso dos equipamentos.
Item 38. Tipos de cursos realizados por professores.
Item 39. Conteldo de cursos realizados por professores.

Interpretacao do resultado obtido

* Quanto mais professores acessarem materiais educativos digitais, maior a possibilidade de
presenca das TIC nas praticas pedagdgicas.

* Observa-se a incidéncia quanto a procura dos professores por cada fonte de pesquisa.

Notas técnicas

Essa questao refere-se diretamente a possibilidade de afericdo da disseminacao do uso dos
materiais educacionais disponibilizados pelos ministérios de educacdo como parte de suas
acoes no contexto dos acordos e objetivos firmados pelos paises membros da Relpe - Rede
Latino-Americana de Portais Educativos.
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Representacao dos resultados

TABELA D.4.6
PROFESSORES SEGUNDO AS FONTES DE MATERIAIS EDUCATIVOS DIGITAIS UTILIZADOS*

Fontes de busca de materiais educativos digitais N’ de professores %

Portal do Ministério de Educacao. 423 32,5
Portal da Secretaria Municipal de Educacao. 789 60,7
Acervo da sua escola. 449 34,5
Outros portais educativos, gratuitamente. 1.049 80,7
Outros portais educativos, pagando com recursos proprios. 280 21,5
N&o costumo acessar materiais educativos digitais. 88 6,8

Total de professores: 1.300

GRAFICO D.4.6
PROFESSORES SEGUNDO AS FONTES DE MATERIAIS EDUCATIVOS DIGITAIS UTILIZADOS
(EM PORCENTAGENS)
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Disponibilidade de TIC

Formacao para o uso das TIC

DESCRITORES

3.1
3.2
3.3
3.4
3.5
3.6

3.7

Tipos dos cursos de formacao frequentados pelos professores para o
uso pedagdgico de computadores e internet.

Conteldos dos cursos de formacao frequentados pelos professores
para o uso pedagdgico de computadores e internet.

Atualizacao da formacdo dos professores para o uso pedagégico de
computadores e internet.

Tipos de cursos de formacao frequentados pela equipe gestora para o
uso pedagdgico de computadores e internet.

Tipos de abordagens dos cursos de formacao frequentados pela equi-
pe gestora para o uso pedagogico de computadores e internet.
Pertinéncia da formacao frequentada as necessidades da pratica do-
cente.

Familiaridade dos professores com ambientes virtuais para aprimora-
mento profissional.

Disponibilidade

de TIC

Formacao para
ousodas TIC




APRESENTACAO DA MATRIZ AVALIATIVA DA DIMENSAO ESCOLA

Organizacao da

escola para uso
das TIC

Presenca das
TIC nas Praticas
Pedagdgicas

Organizacao da escola para uso das TIC

Presenca das TIC nas Praticas Pedagodgicas

DESCRITORES

41
4.2
4.3
4.4
4.5

4.6

Natureza do uso de computadores e internet no planejamento peda-
gogico docente.

Objetivos dos professores com relacao ao uso pedagégico de compu-
tadores e internet.

Estratégias dos professores com relacao ao uso pedagdgico de com-
putadores e internet.

Frequéncia de uso pedagdgico de equipamentos de TIC pelos profes-
sores.

Existéncia e natureza da avaliacdo sobre uso pedagdgico das TIC na
pratica docente.

Fontes de acesso a materiais educativos digitais.
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